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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar a formac&o geogréfica dos cursos de licenciatura em
Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior Publicas do Estado do Rio Grande do Sul. A
problemética se da pela indagacdo se a formacdo dos cursos de Pedagogia atendem as
necessidades tedricas e metodoldgicas da ciéncia geografica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Os procedimentos metodolégicos contaram com o uso da revisdo bibliogréfica,
principalmente no que cerne a questdo do curriculo e organizagdo do Ensino Fundamental;
andlise documental, a partir de Projetos Politico Pedagégicos, curriculos e documentos
destinados a orientacdo sobre o Ensino Fundamental Anos Iniciais como os Pardmetros
Curriculares e o Guia Nacional do Livro Didatico; e, entrevistas e questionarios aplicados aos
sujeitos do curso de Pedagogia. Foi escolhido o referencial empirico a Universidade Federal de
Pelotas para tornar a pesquisa viavel dentro do tempo, no entanto, todos 0s outros cursos
foram investigados quanto a curriculo e Projetos Politico Pedagogicos. A pesquisa se seguiu
com a aplicacdo da entrevista com a coordenacéo do curso e o questionario aos estudantes do
sexto semestre do curso de licenciatura em Pedagogia da UFPel. Foi constatado que os cursos
de Pedagogia atendem as necessidades teoricas e metodol6gicas da ciéncia geogréfica. Além
do mais, a Geografia aparece como um saber de suma importancia para a formacédo dentro do
curso, ja que, sua formagdo compreende ndo apenas aos conteldos geograficos, mas a leitura
do mundo e como parte da formacéo cidadd que os futuros professores irdo se ancorar para
suas aulas ap6és formacao inicial.

Palavras chave : Geografia Anos Iniciais; Formacao geogréfica; Curriculo.

ABSTRACT

This research aims to investigate the formation of geographical bachelor degree in Pedagogy of
Public Higher Education Institutions of the State of Rio Grande do Sul. The problem is given by
the question whether the formation of Pedagogy meet the theoretical and methodological needs
of geographical science in the first years of elementary school. The methodological procedures
relied on the use of literature review, especially in the core issue of curriculum and organization
of elementary school, documentary analysis, from Political Pedagogical Project, resumes and
documents for guidance on the Early Years and Primary Education Parameters National
curriculum and Textbook Guide, and interviews and questionnaires administered to the subjects
of pedagogy. Was chosen as the empirical reference the Federal University of Pelotas to make
the search feasible within time, however, all other courses were investigated for Curriculum and
Pedagogical Policy Projects. The research followed with the application of the interview with the
course coordinator and the questionnaire to students in the sixth semester of the degree course
in Pedagogy UFPel. It was found that the courses meet the needs of pedagogy theoretical and
methodological geographical science. Moreover, geography appears as knowledge critical to
the formation within the course, since its formation comprises not only the geographical, but
reading the world and as part of civic education that future teachers will ground to their classes
after initial training.

Keywords : Geography Early Years; Training geographical; Curriculum.
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1. INICIANDO A CAMINHADA

Os livros, a lousa e o0 giz sdo meus companheiros desde pequena. Nao
me recordo ao certo quando despertou meu interesse em ser professora. Mas
lembro-me bem dos dias em que ficava no quarto junto aos livros e minha
lousa de giz. A lousa foi presente de minha mée, que desde cedo me

incentivava a gostar da escrita e de estudar.

A brincadeira que mais gostava era essa. Juntava todas as minhas
bonecas e as colocava em fila, imitando uma sala de aula, ali passava deveres,
me imaginava sendo professora e sonhava em um dia me tornar uma. A
resposta para a pergunta mais comum na infancia era direta, “Quero ser

professora quando crescer!”.

Assim o tempo foi passando, e 0 desejo por me tornar professora se
intensificando. As brincadeiras foram cessando, era tempo de comecar a
pensar realmente no futuro, escolher um curso para fazer o vestibular. Tomei a
decisdo entdo, e ingressei, no ano de 2007, na Universidade Federal de
Pelotas no curso de Licenciatura em Geografia.

Durante o curso algumas duavidas foram surgindo: como preparar minhas
aulas, como agradar meus alunos com didaticas que aproximem eles de mim e
da disciplina, e como os conteudos da Geografia tivessem significado, com

abordagens que eles pudessem enxergar tais contetidos no cotidiano.

Fui percebendo no decorrer do curso também e com a participacdo em
eventos da area, a desvalorizagdo da educacdo. Até mesmo em sala de aula
sentia isso. Alguns colegas reprimiam as discussdes sobre educacéo e diziam
que era mais importante conhecer a ciéncia geografica do que ler e
compreender textos sobre educacao. Para alguns, somente iriam aprender com

a pratica em sala de aula.

No periodo dos estagios, onde em sala de aula, aconteciam reunides
com os colegas e a professora supervisora, percebi o quanto aqueles colegas
que reprimiam o discurso tedrico se ancoravam no momento em citacbes de
educadores para organizar suas aulas e compreender as situacbes que

estavam passando em sala de aula. Estava mais claro que nunca para mim,
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que a formacéo deveria ser pautada na pratica, mas também, na reflexdo a
partir de teorias, que dao suporte para a constru¢cdo do educador. Mas que na
verdade, ndo aprenderia como selecionar os conteludos, preparar eles e aplicar
minhas didaticas em sala de aula, isso viria com o tempo, e continuo a

aprender.

A preocupacdo com o ensino de Geografia para mim € fundamental, e
ndo se esgotava apenas na questdo da formacdo docente. Algumas
indagacbes foram surgindo durante minha trajetéria académica e minhas
experiéncias em sala de aula, principalmente em um curso pré-vestibular',
onde percebi que alguns alunos tinham dificuldades em trabalhar com certos
conteudos geograficos, compreender conhecimentos basicos que deveriam ter

sido trabalhados desde os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Hoje como professora da rede estadual de ensino novamente estas
indagacoes ressurgem. Ao trabalhar com as turmas do Ensino Fundamental,
anos finais, me deparo com duvidas e curiosidades de como é abordada a
disciplina de Geografia nos anos anteriores. Principalmente com relacdo a
escolha e abordagem de conteludos referentes aos primeiros anos do Ensino
Fundamental, onde s@o construidas as primeiras relagbes do aluno com a

Geografia.

E ancorada nesta preocupac¢do com a formac&o basica e inicial, etapa
relativa aos primeiros anos de Ensino Fundamental, que esta pesquisa se
fundamenta. Buscando compreender como 0s contelddos geograficos sao
desenvolvidos (e se sd0) nestes primeiros anos, e para tanto, € necessario
compreender primeiramente, a formacdo geografica que o0s cursos de

Pedagogia® contemplam (ou se realmente contempla).

! Aqui me refiro ao Curso Pré-Vestibular Desafio, um projeto de extensdo da Universidade
Federal de Pelotas, esta nota € também um agradecimento pelo tempo em que tive a
oportunidade de aprender com a experiéncia em sala de aula, mas principalmente, com as
experiéncias relacionadas a aproximacéao professor-aluno, que fizeram com que eu enxergasse
que a docéncia ultrapassa as questdes de aprender/ensinar os conteldos.

Z A escolha por investigar os cursos de graduacdo, ndo descarta a relevancia de uma futura
investigacdo no ambito escolar para compreender as abordagens da Geografia. Neste
momento, a pesquisa no nivel superior se da para atingir as raizes da problematica e suas
abordagens.
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Proponho, portanto, investigar a formacdo geogréfica dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia nas Universidades Publicas no Rio Grande do Sul,
compreendendo a concepc¢ao formativa junto a seus sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem. Para avancar neste sentido, optei por delimitar a analise
enfocando os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia das
Universidades Publicas sediadas no Estado do Rio Grande do Sul (UFRGS,
UNIPAMPA, UFSM, FURG, UFPel, UERGS e UFFS). A definicdo das
Universidades se deu pela pesquisa a nivel nacional dos cursos de Pedagogia,
notei que eram centenas de cursos e nao daria para em uma pesquisa com
restrito tempo analisar todos os projetos. Pela abrangéncia geografica, é
necessaria uma delimitacéo, para isto, foram definidas todas as Universidades
do Estado do Rio Grande do Sul, que sejam publicas, que tenham a
modalidade presencial e estejam em atividade, ficando restrito a 7 (sete)
Universidades, como apresentado anteriormente. A seguir, mapa® que consta a
localizacéo das Instituicbes de Ensino Superior do Estado do Rio Grande do

Sul que séo objetos deste estudo.

Figura 1: Localizacdo das IES Publicas do RS que foram objeto de investigacao nesta
pesquisa

LOCALIZACAO DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR (IES) - RS

Legenda:

1. UFRGS - Porto Alegre

2. UNIPAMPA - Jaguardo

3. UFSM - Santa Maria

4. FURG - Rio Grande

5. UFPEL - Pelotas

6. UFFS - Erechim

7. UERGS
7A. Unidade Alegrete
7B. Unidade Bagé
7C. Unidade Osorio
7D. Unidade Sdo Francisco de Paula
7E. Unidade Sao Luiz Gonzaga
7F. Unidade Cruz Alta

Organizagdo: Anderson Rodrigo Estevam da Silva
Maiara Bittencourt Boettge

0 mapa foi elaborado pelos estudantes do curso de Bacharelado em Geografia da UFPel,
Anderson Estevam e Maiara Boettege, bolsistas do Laboratdrio de Cartografia — LACEA. Para
a confeccdo do mesmo foi utilizado os softwares TerraView 4.2.2 e ArcGis9.3
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Apoio-me, com maior énfase, no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pelotas, como um referencial empirico, a fim de buscar informacgdes
sobre a concepcgao formativa dos seus estudantes, futuros pedagogos e
pedagogas. Foi escolhida esta Universidade como parametro empirico por
estar na minha cidade, um fator de proximidade, e também pela minha

formacao ser oriunda desta instituigéo.

O foco da pesquisa estd contido no questionamento se a formacéao
geografica dos cursos de pedagogia atende as necessidades de
fundamentacéo tedricas e metodoldgicas da disciplina de Geografia nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental?

Parto do pressuposto que para acontecer a construgdo de
conhecimento, é preciso que o professor esteja preparado e, acima de tudo,
dominando tal conhecimento. Como podera o professor ensinar os contedudos
que ndo domina? Ou ainda pior, que n&o tem nocao da importancia de tal
conteudo para a formacdo do aluno? O profissional que atuar nos primeiros
anos do Ensino Fundamental deve conhecer os conteudos aplicaveis da
Geografia e também saber interligad-los com os fendbmenos que acontecem no
mundo. Mas isto apenas acontece se h& na formacéo inicial uma preocupacéo
com as ciéncias que integram o curriculo escolar, neste caso, 0s cursos de

Pedagogia.

Acredito que seja imprescindivel a participacdo de um profissional da
Geografia ou com formacdo em Geografia no curso de Pedagogia, para que
haja um dialogo entre as areas e a formacio seja mais consistente. E nos
primeiros anos do Ensino Fundamental que os alunos desenvolverdo suas
primeiras ideias sobre os contetudos geograficos, podendo ser aprofundadas

posteriormente pelo professor formando em Geografia.

Analisando a perspectiva que estd sendo trabalhada a formacéo
geografica dos cursos de Pedagogia das Universidades escolhidas, surgirdo
problematizacbes sobre eventuais fragilidades evidenciadas. A importancia
deste estudo se da pela presenca do pedagogo nos primeiros anos do ensino

fundamental (1° ao 5° ano), onde é neste periodo que se introduzem temas da
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Geografia, que serdo desenvolvidos de acordo com a série e idade de cada
educando, para posteriormente, o professor formado em Geografia atuar.
E necessario assegurar para cada série um conhecimento
significativo, ainda que introdutério, que possa ser utilizado pelo
estudante ao longo de sua vida, na convivéncia com seus
semelhantes, como um instrumento que lhe possibilite pensar sua

realidade e melhor conhecé-la, para melhor atuar nela e se apossar
dela, em vez de ser por ela engolido. (PENTEADO,1994. p. 22)

Ajudar os educandos a ler e entender o mundo sdo atribuicbes
elementares para os professores de Geografia. O professor de Geografia deve
dominar o saber com seguranca, sabendo introduzir os temas de acordo com
os conteudos e com as habilidades a serem desenvolvidas em sala de aula,
adequando a forma como o aluno aprendera estes temas e como ele podera
enxergar a Geografia. Mas é preciso que o aluno tenha compreendido,
anteriormente, alguns conhecimentos essenciais da ciéncia geografica, que

dardo suporte a aprendizagem especifica.

Cito aqui, a formacéo cartografica que dara subsidios para os alunos se
localizarem e analisarem as representacfes espaciais. O professor guiara o
aluno a desenvolver certas habilidades e atitudes que servirdo como horizonte
para a interpretacdo de mapas. No entanto, o professor somente desenvolvera
certas habilidades se compreender a real importancia destas para a formacéo
do aluno. De acordo com Penteado (1994), o professor é um mediador do
processo de aprendizagem, pois tanto ele pode ser um facilitador como um
agente que retarda a pratica de ensino. Para ser um agente facilitador ele
precisa saber com que contetudos e com que alunos ele esta desenvolvendo a

pratica, assim como, montar situacdes de aprendizagem para estes alunos.

Esta pesquisa vem ao encontro da necessidade de se compreender a
formacao geogréfica e também em que perspectiva a Geografia é desenvolvida
pelos pedagogos. O ano de 2006 foi um marco temporal para os Cursos de
Pedagogia no Brasil, isto porque, neste ano foi promulgada a resolucdo que
institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia’.
Tais diretrizes definem principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizagem a
serem observados pelas instituicdes superiores do pais que tenham este curso.

Haveria uma mudanca a partir deste ano na énfase dada aos aspectos
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metodolégicos e pedagdgicos das ciéncias, mais especificamente, a
Geografia? Serd que a formacao oferecida pelos cursos de pedagogia atende
as necessidades da Geografia escolar posteriormente? Que perspectiva de

Geografia € desenvolvida nestes cursos?

1.1 Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi elaborado e aplicado em
primeiro lugar, entrevistas piloto com educadores da disciplina de Geografia em
atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental. A intencdo de desenvolver
esta investigacdo empirica foi verificar os conteudos que os educandos
apresentam maior dificuldade de entendimento ou aprendizagem e o porqué na

opinido dos educadores entrevistados.

Para abarcar esta entrevista piloto (APENDICE 1) foram delimitados os
entrevistados em professores formados em Licenciatura em Geografia, que
atuem do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e de escola publica. Foi
imprescindivel que o professor tenha atuado em todas as séries finais do
Ensino Fundamental, para que tenha conhecimento dos conteldos que sao
trabalhos em tais séries e os que demandam maior dificuldade entre os alunos.
A amostragem escolhida para esta pesquisa piloto foi de 10 professores. As
entrevistas foram realizadas em um Uunico dia, de forma individual, nos
intervalos dos periodos entre aulas do Colégio Municipal Pelotense, que abriu

suas portas para esta pesquisa.

O objetivo desta é reforcar alguns pressupostos. Se tem como
pressuposto que a cartografia escolar € o contetdo trabalhado em Geografia
que demanda maior dificuldade entre os alunos, justamente por ser mais
desafiador e merecer uma atencado maior tanto do professor como do aluno,
gue no 6° ano ainda ndo tem um grau de abstracdo superior. Delimito aqui a
cartografia como conteldo da Geografia, pois a ciéncia geografica se apropria
da ciéncia cartografica para a analise do espaco, sendo assim intrinseca a
mesma. Esta premissa foi comprovada na metodologia na opinido destes

professores, e € apresentada no capitulo seguinte.
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A partir dos questionamentos feitos aos professores foram extraidos
dados que posteriormente foram analisados e deram subsidio metodolégico
para esta pesquisa. Questbes sobre o conteldo apontado como sendo o de
maior dificuldade para a pratica de ensino-aprendizagem e também a questao
da formacéo inicial do aluno contribuiram para compreender as necessidades
gue os alunos apontam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foram
cruzadas com os resultados obtidos durante a pesquisa dos alunos do curso de

Pedagogia.

A investigacdo seguiu a partir da pesquisa bibliografica. Como se trata
de uma abordagem qualitativa, onde no campo teorico surgiram as
contribuicbes para posteriormente se desenvolver a pesquisa de campo
(entrevistas). A pesquisa bibliografica teve como principais fontes aquelas

relativas a questao de ensino em Geografia e cartografia e teorias de curriculo.

Cito aqui alguns referenciais bibliograficos utilizados. Primeiramente
para as questdes de ensino, Geografia e aprendizagem de cartografia escolar,
elenquei: ALMEIDA (2004 e 2010), CASTELLAR (2003), CASTRO (1995),
KAERCHER (2005), MARTINELLI (2010), PASSINI (2010), PONTUSCHKA
(2009), SOUZA E KATUTA (2001), SIMIELLI (2010), OLIVEIRA (1978) e
VESENTINI (2008). Escolhidos por serem referéncias nacionais do tema

abordado e pela aproximacédo com a minha postura de docente.

Sobre o termo curriculo e as teorias curriculares, foram utilizados tais
referenciais: SILVA (2011), MOREIRA (1997) e SACRISTAN (2000), ja que
ambos abordam a teoria do curriculo e o curriculo em si como algo construido
e embasado por meio de uma gestdo democratica entre todos os sujeitos do
ambito escolar, para que possa contribuir para a formacéo critica dos

educandos.

Posteriormente a pesquisa de carater bibliografico, parti para a analise
documental. Nesta etapa da pesquisa foi analisado a Legislagdo dos Cursos de
Pedagogia, observando suas atribuicbes e averiguando sobre a formacédo
geografica. Juntamente com a analise desta legislacdo, elaborei uma analise
com os Projetos Politicos Pedagdgicos e Curriculos de cursos de Pedagogia
das Universidades Publicas do Estado do Rio Grande do Sul (UFRGS, UFSM,
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UNIPAMPA, FURG, UFPel, UERGS e UFFS), para complementar a analise
sobre a formacao geografica. Os dados referentes a esta etapa da metodologia
estdo contidas no capitulo 4, O saber geografico dos cursos de Pedagogia das

IES Publicas do RS, deste documento.

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pelotas, meu referencial empirico, também foi analisado, bem como
as ementas e objetivos das disciplinas vinculadas a préatica pedagdgica de
Geografia.

Foram apurados os conteudos programaticos que sao desenvolvidos
nos anos iniciais. Para isto, foram analisados, os Guias Nacional dos Livros
Didaticos dos anos de 2010 e 2013 (respectivo a Geografia dos Anos Inciais), e
0s parametros curriculares — PCN’s da Geografia do ano de 1996, que embora
antigo, ainda é utilizado como uma ferramenta para compreender os contetudos

e as abordagens nesta etapa do Ensino Fundamental.

Visitas aos érgaos responsaveis pela educacgéo se fizeram necessarias,
principalmente a 5° Coordenadoria Regional de Educacdo (5° CRE) e a
Secretaria Municipal de Educacédo (SME), responsaveis pela educacdo em
instancia estadual e municipal, respectivamente. Esta necessidade se deu pelo
fato de ao procurar a 5° Coordenadoria Regional de Educacdo, em uma visita
informal para me informar sobre os conteddos dos Anos Iniciais, fui informada
que nao ha um documento pronto sobre o tema, como um curriculo fechado.
Isto se deve ao fato do sistema de ensino do Ensino Fundamental esta em
transicdo de 8 para 9 anos e todos os conteudos devem ser revistos. A
tentativa de incluir médulos nas séries iniciais, assim como acontece no Ensino
Médio, € um projeto. Os modulos seriam a: Alfabetizacdo e letramento,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. Este projeto é
justificado pela tentativa de dar base para o Ensino Médio e consequentemente
o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Informaram-me na visita a 5°
CRE que como ndo ha estabelecido um curriculo fechado, os professores
devem considerar a realidade, a vivéncia cotidiana, a localizacdo espaco-
temporal para organizar suas aulas, fugindo do modelo anterior que era preso a

uma listagem de conteudos.
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Para contemplar nossa pesquisa, o curso de Pedagogia da UFPel sera o
referencial empirico escolhido para aprofundar a pesquisa por conta do acesso,
a distancia e a vinculagcdo histérica da pesquisadora. Foram desenvolvidas
entrevistas semi-estruturadas com o coordenador do curso de Pedagogia e
professor da disciplina que aborda a Geografia (APENDICE 2), a fim de se
verificar a énfase dada pelos procedimentos tedrico-metodolégicos do curso
para a ciéncia geografica. As entrevistas semi-estruturadas sdo aquelas que
“as questdes sao direcionadas e previamente estabelecidas, com determinada
articulacao interna (SEVERINO, 2007. p. 125)". Este tipo de entrevista permite
que se estabeleca um didlogo entre o pesquisador e o entrevistado, as
questbes a serem interrogadas pelo entrevistador deixam espacos para que
algo que nao estava planejado também possa entrar na coleta de informacdes.
A entrevista ao coordenador aconteceu no més de marco deste ano e foi

realizada em uma tarde onde foi gravado o ato.

A abordagem escolhida para investigacao dos estudantes do curso de
Pedagogia foi o questionario, jA que a amostragem era maior. Foram
entrevistados 24 estudantes, sendo a maioria da turma do 6° semestre do
curso, diurno. A intencéo inicial era entrevistar os formandos do curso, aqueles
que ja teriam passado pelos estagios obrigatérios, mas em funcdo da greve
gue se instaurou pelas Universidades Federais no ano passado, o semestre
acabou sendo contraido e acabou mais cedo do que previsto. Portanto em
marco deste ano, a ultima turma disponivel para a investigacdo era esta. Para
nao prejudicar minha pesquisa, ja que considero que o questionario seja uma
abordagem indispensavel para atingir os objetivos propostos, foram aplicadas a

esta amostragem.

A investigagao prosseguiu com a qualificacdo dos dados obtidos durante
as pesquisas. Principalmente no que se refere aos dados dos Projetos dos
cursos de Pedagogia, analise dos conteudos pelo Guia Nacional do Livro
Didatico e Parametros Curriculares e as entrevistas e questionarios do

referencial empirico, a Universidade Federal de Pelotas.

As reflexdes contidas nesta dissertagcdo se constroem em uma tentativa

de objetivar e clarear os temas que permeiam o0 tema proposto. Para isto, esta
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dissertacdo encontra-se organizada em cinco etapas. Na primeira, tenho o
objetivo em deixar explicito para o leitor, questdes relacionadas a escolha do
tema, objetivos e os procedimentos metodoldgicos que serdo propostos para a

pesquisa.

Na segunda etapa, reservei para uma investigacdo de cunho tedrico,
onde discuto o que é curriculo e 0 poder que esta indissociavel dele. Esta
analise serve de apoio para as etapas seguintes, sobre o diagnéstico dos
Projetos Politicos Pedagdégicos das Universidades elencadas e da aporte
tedrico para justificar a importancia de tais documentos para a organizacéo e
éxito em alcancar os objetivos almejados pelo corpo docente durante a

trajetdria do curso.

Na terceira etapa, a preocupacao € primeiramente evidenciar como é
organizado o Ensino Fundamental e como se da a proposta curricular da
Geografa, principalmente nos Anos Iniciais, onde atuardo os sujeitos que hoje
fazem parte dos cursos de Pedagogia. Ainda nesta etapa, apresentarei 0s
resultados de uma investigacdo realizada com professores do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino, onde foi investigado os conteddos
geograficos e as dificuldades apresentadas pelos alunos durante as aulas nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Nesta etapa também realizei um resgate
tedrico sobre o ensino de cartografia na ciéncia geografica, ja que o conteudo
cartografico foi o apontado como o0 que apresenta mais problemas de

aprendizagem durante as entrevistas.

Faz parte da quarta etapa desta pesquisa, uma analise sobre os saberes
geograficos nos cursos de Pedagogia. Foram realizadas analises dos Projetos
Politicos Pedagogicos das Universidades Publicas do Rio Grande do Sul e o
curriculo sobre a constituicdo dos cursos de Pedagogia destas instituicdes,
dando énfase para as questdes de cunho geografico. E preocupacio desta
etapa, evidenciar também, na legislacdo a estruturacdo do Ensino Fundamental
e como a Geografia se apresenta nesta etapa da Educacéo Basica a partir de
Pareceres do Conselho Nacional de Educacédo e os Parametros Curriculares

Nacionais das séries iniciais. Nesta etapa também estd a abordagem do
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referencial empirico da Universidade Federal de Pelotas e os resultados
obtidos.

Por fim, na quinta e Gltima etapa, estdo esbogados os resultados obtidos
durante esta pesquisa, bem como aqueles que resguardam para uma futura

pesquisa.



2. CURRICULO E PODER: UMA ANALISE TEORICA SOBRE AS AMARRAS
DE PODER DOS CURRICULOS ESCOLARES

A preocupacdo em evidenciar as relacdes de poder que se estabelecem
nos curriculos pedagdgicos é foco central deste capitulo. Buscou-se durante a
escrita do mesmo, apontar a partir de referenciais teoricos relagdes com o
termo poder e curriculo, partindo de uma abordagem mais abrangente e
posteriormente estabelecendo uma relacdo com as teorias do curriculo. O
papel do educador na constru¢do do curriculo escolar € refletido ao decorrer

deste capitulo.

Os estudos que dispde a ciéncia geografica sdo na maioria das vezes de
cunho politico. Como é o caso da Geografia Politica que se preocupa
principalmente com a organizacéo e constituicdo dos Estados. Podemos dizer
que a Geografia Politica surge em meio ao século XIX, onde a Geografia até
entdo concebida como o estudo dos conhecimentos acumulados durante
viagens e expedicdes ao redor do mundo, ndo concebia mais aos anseios das
nacdes. Com o avanco do capitalismo e o0 momento histérico onde as nacdes
estavam passando por relacbes de conflto, a Geografia passa a se
desenvolver com o apoio do Estado. Para corroborar com o expansionismo
europeu, era preciso saber pensar 0 espaco e organizar-se para que houvesse

um crescente desenvolvimento.

Pensando na organizacdo do territério e das sociedades, o Estado
demonstra seu poder apoiado no discurso geografico. Percebe-se que o
Estado tem a funcédo de ordenar socialmente e espacialmente o seu territorio.
Percebemos que este ordenamento, perpassa em questdes de saude publica,
técnicas de seguranca, de circulacdo de produtos e pessoas, e também, em
questdes sobre o0 ensino que sera repassado a esta sociedade, por curriculos.
Ancorados no filésofo Michel Foucault (2008; 2011), compreendemos o0s

principais mecanismos de poder que estao presentes no Estado.
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Foucault ndo pretendia durante seus textos, criar uma teoria geral do
poder, mas sim, discutir por onde este poder perpassa, quais 0S Seus
procedimentos e seus efeitos na sociedade.

Logo, sé poderia ser, no maximo, e sé pretende ser, no maximo, um
inicio de teoria, ndo do que é o poder, mas do poder, contanto que se
admita que o poder ndo € justamente, uma substancia, um fluido,
algo que decorreria disto ou daquilo, mas simplesmente na medida
em gque se admita que o poder € um conjunto de mecanismos e de
procedimentos que tém como papel ou funcdo e tema manter —
mesmo que n&o o consigam — justamente o poder. E um conjunto de
procedimentos, e € assim e somente assim que se poderia entender
gue a analise dos mecanismos de poder da inicio a algo como a
teoria do poder. (FOUCAULT, 2008. p.4)

Poder para o Foucault ndo se estabelece em si mesmo e nem comeca
partir de si mesmo. O poder se estabelece a partir de mecanismos e de
procedimentos que tem como objetivo manter o poder. Estes mecanismos,
chamado por Foucault de mecanismos de poder, fazem parte de todas as
relacdes, sendo proprios destas relacdes, tanto as familiares, como as
escolares no nosso caso de estudo, e até mesmo nas relacbes sexuais.
Podemos conceber entdo que o poder esta presente em tudo e em todos, ndo

apenas nas relacdes do Estado, mas em todas as relagdes no ambito social.

Justificando essa visdo, o autor coloca que tudo que fazemos € politica,
sempre havera uma escolha de lado, e ao escolher este lado, o individuo
estabelece uma relacéo de politica ao defender sua ideia, tomando partido e
estabelecendo relacdes de poder. Os discursos que fazemos e defendemos
estdo cheios de indicadores taticos como se refere o filosofo, cabe ao individuo
fazer sua andlise, sua escolha sobre o poder.

Mas de que forma o Estado com seu poder pode controlar a sociedade?

Ele cria mecanismos de poder. Como € o0 caso do mecanismo de segurancga,

para controle da seguranca de todos os individuos e de sua propria seguranca.

Os mecanismos disciplinares se tornam outro exemplo, estes ditam regras

sobre a conduta e 0 modo de agir dos individuos. Os mecanismos sao a forma

de controle social, uma maneira do Estado estar presente na organizacao da
sociedade.

A disciplina sé existe na medida em que ha uma multiplicidade e um

fim, ou um objetivo, ou um resultado a obter a partir dessa

multiplicidade. A disciplina escolar, a disciplina militar, a disciplina
penal também, a disciplina das fabricas, a disciplina operaria, tudo
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isso € uma determinada maneira de administrar a multiplicidade, de
organiza-la, de estabelecer seus pontos de implantacdo, as
coordenacdes, [...] E, para uma disciplina, o individuo é muito mais
uma determinada maneira de recortar a multiplicidade do que a
matéria-prima a partir da qual ela é construida. A disciplina é um
modo de individualizacdo das multiplicidades, e ndo algo que, a partir
dos individuos trabalhados primeiramente a titulo individual,
construiria em seguida uma espécie de edificio de elementos
multiplos. Portanto, afinal, a soberania, a disciplina, como também, é
claro, a seguranga so podem lidar com multiplicidades. (FOUCAULT,
2008. p.16)

O Estado ao habilitar seus mecanismos de poder trabalha, portanto, com
as multiplicidades. O homem é visto como sociedade, como parte de um todo.
Suas peculiaridades nédo séo enfatizadas. O Estado apoiado nos fatos politicos,
justifica sua manipulacdo de poder. S&o elaboradas estratégias e taticas para
que se alcancem os objetivos. Sanchez (1992) aponta essas estratégias como
articulacbes do poder, sendo ativas, dinamicas e criativas para a manutencao
do préprio do poder, indo ao encontro do conceito de poder relacionado por
Foucault.

El hecho politico se base em manipular los mecanismos de poder y
de dominio, para estabelecer un control social sobre los processos.
Ello implica la definicion de una estrategia, como objetivo a largo
plazo, y de unas tacticas, como procesos concretos que permitan
alcanzar los objetivos estratégicos. Definir una estratégia y organizar
unas tacticas requiere articular la gestién del poder, en la medida en
que el poder no es un hecho simbdlico, sino un hecho activo,
dindmico y creador, si quiere imponerse y mantenerse como tal
poder. Ello es lo que lleva a organizar y gestionar los procesos
sociales. El ambito de lo politico es el que configura, formal y

conceptualmente, esta vertiente de las relaciones sociales.
(SANCHEZ, 1992. p. 64)

Para Sanchez (1992), dominar, controlar e administrar a sociedade com
o intuito de evoluir € tarefa do Estado, criando instituicbes adequadas que
refletem o interesse dominante. Surgem entdo 0S mecanismos de
aprendizagem, assimilacéo e interiorizacdo que sdo postos a sociedade para
estabelecer o que pode ou o0 que néo pode se fazer. A funcdo social do Estado,
portanto, é acrescentada a funcdo de homogeneizar as atitudes e
comportamentos remetendo a uma cultura e costumes corretos, sendo estes,

dos grupos dominantes. Esta funcédo sera exercida a partir de diretrizes que
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regulam o ensino e a cultura de um pais. Como € o caso das Diretrizes

Curriculares Nacionais® no nosso pars.
Dominar, controlar y gestionar a la sociedad, haciéndola evolucionar,
es la tarea que se assigna el Estado. Para conseguirlo se dotara de
instituciones adecuadas, persiguiendo los objetivos marcados por los
intereses dominantes em su seno. No debemos olvidar que todos los
factores sociales pasan a través, o mejor dicho, se concretan y son
vividos, por cada individuo, quien, en cada actuacion, refleja la
sintesis de todos los influjos. De ahi las muiltiples tensiones o
contradicciones a que individualmente nos hallamos sometidos. Y, de
ahi también, que la sociedad establezca los mecanismos de
aprendizaje, asimilacion e interiorizacion de aquello que puede o
debe hacerse. Se trata de conseguir la maxima homogeneizacion de
los comportamentos y actitudes en el interior de la sociedad, y a lo
largo de todo el territorio por ella controlado. De ahi la importancia de
los procesos de sociabilizacién o culturizaciéon que todo grupo social,
y toda sociedade, disefia y aplica. La institucion del Estado, em sus

multiples acepciones, sera la encargado de conseguirlo, siendo esa
su funcion social. (SANCHEZ, 1992. p. 90)

O termo gestdo pode ser designado para o Planejamento Territorial,
como uma articulacdo do Estado para manutencdo do poder, como também
pode fazer parte da realidade escolar. “O termo gestdo traz, para alguns
observadores, a conotagdo de um controle mais democratico, operando com
base em acordos e consenso, em contraposicdo ao planejamento, que seria
mais tecnocratico. (MACHADO apud SOUZA, 2004. p. 46)” Planejar seria
prognosticar, identificar e agir nos cenarios, sempre pensando e relacionando
em acOes futuras. Podemos trazer o termo gestdo e planejamento para o

universo escolar e nos remeteriamos novamente ao curriculo.

A questdo do poder e do curriculo é abordada no livro “Documentos de
identidade” de Tomaz Tadeu da Silva (2011). No livro o autor faz primeiramente
uma abordagem historica sobre o curriculo. A preocupacao nao esta em torno
de buscar uma definicdo sobre os diferentes curriculos, mas saber baseado no
contexto histérico quais questfes a teoria ou discurso sobre o curriculo buscou

responder.

7

As teorias em sua plenitude tem demonstrado que o curriculo é “sempre

um resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e

* Resolugdo CNE/CBE n° 02/98. Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de
definicdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos da educacdo basica,
expressas pela Cémara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que
orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na organizacdo, articulacéo,
desenvolvimento e avaliacao de suas propostas pedagogicas.
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saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo.
(SILVA, 2011. p. 15)” E o discurso das teorias giram em torno de quais
conhecimentos devem conter e justificar o porqué deste e nao outro

conhecimento fazer parte do curriculo.

Silva (2011) aponta que no geral todas as teorias do curriculo contém a
questdo da identidade. O saber que constitui o curriculo acaba construindo

pessoas e suas identidades.

Selecionar torna um ato repleto de poder. “Privilegiar um tipo de
conhecimento € uma operacdo de poder. Destacar, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal é uma
operacao de poder (SILVA, 2011. p. 16).” Apoiado nestas questdes de poder, 0
autor separa as teorias em tradicionais das criticas e pos-criticas. Enquanto as
teorias ditas tradicionais sao tratadas como desinteressadas e neutras, as
teorias criticas e pos-criticas tratam a questéo das relacdes de poder que estao

no cerne dos curriculos, identificando-as e questionando-as.

Sobre as teorias tradicionais, Silva (2011) refere-se aos autores Bobbit,
Dewey e Tyler, que trouxeram para o0 campo educacional o termo e a
discussédo em torno do curriculo. Eles sdo considerados tradicionais, pois se
detiveram em questbes mais pragmaticas como: que objetivos a educacgao
deve alcancar, o que deve ser ensinado, que fontes de conhecimento devem
ser ensinados, quais as finalidades da educacdo. Nos trés autores citados
veremos a questdo da organizacdo e da funcionalidade do curriculo como

sendo pontos centrais das teorias.

Este ponto sobre organizacdo é identificado em Tyler (1975), autor

relacionado como tedrico tradicional sobre o curriculo:

Ao serem identificados principios importantes de organizacdo, é
necessario certificar-se de que os critérios de continuidade,
sequencia e integracdo se aplicam as experiéncias do aluno, e nédo
da maneira pela qual essas coisas podem ser encaradas por alguém
que ja possua o dominio dos elementos a serem aprendidos. Assim,
a continuidade envolve a énfase repetida sobre esses elementos
particulares na experiéncia do aluno; a sequencia refere-se a
amplitude e profundidade cada vez maior no desenvolvimento do
estudante; e a integracdo, a uma unidade cada vez maior no
comportamento dele em relacdo aos elementos envolvidos. Isso quer
dizer que os principios de organizagcdo necessitam ser considerados



25

em termos de seu significado psicoldgico para o aluno (TYLER, 1975.
p. 89)

Como destaque no seu livro “Principios basicos de curriculo e ensino”
(1975), o autor destaca trés critérios de organizagcdo para um curriculo eficaz:
continuidade, sequéncia e integracdo. O critério de continuidade refere-se a
reiteracdo vertical do curriculo, onde a partir de repetidas e continuas
oportunidades habilidades sejam desenvolvidas. O critério de sequencia se
relaciona com o critério de continuidade, no entanto, vai além deste. A
sequencia parte da experiéncia anterior, em uma perspectiva de continuidade,
mas encarece a experiéncia porque penetra mais amplamente e
profundamente no ponto a ser compreendido. O ultimo critério € o de
integracdo, que se refere a relacdo horizontal das experiéncias. Trata os
conteudos e experiéncias como uma forma una, ajudando o educando a obter

esta visdo sobre os elementos que serdo tratados.

Para este autor tradicional “é essencial identificar os principios de
organizacao gracas aos quais todos esses “fios” poderao ser entrelagados num
tecido coeso (TYLER, 1975. p. 89).”

As teorias criticas surgem para efetuarem uma inversdo nos
fundamentos das teorias tradicionais.
Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias
tradicionais se concentravam, pois, nas formas de organizacdo e
elaboracdo do curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo
restringiam-se a atividade técnica de como fazer o curriculo. As
teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por colocar
em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo,

responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. (SILVA,
2011. P. 30)

Os pontos centrais das teorias criticas sdo compreender o que o
curriculo faz e ndo propriamente compreender como fazer o curriculo. Os
guestionamentos sobre o status quo, e o poder que esta neste instrumento
ideolégico aparece com forca neste contexto. Esta ideologia atua de forma
discriminatdria nas relacdes que se estabelecem na educacgdo. “ela inclina as
pessoas das classes subordinadas a submissédo e a obediéncia, enquanto as
pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e a controlar (SILVA,

2011. p. 32).” Outro ponto é a questdo da cultura, nos curriculos escolares, 0s
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costumes, e os comportamentos da classe dominante sdo ditos como cultura,
os outros ndo. O curriculo escolar, portanto, é baseado na cultura das classes
dominantes. O saber subordina os dominados a aceitar e ter como Unica

cultura a dominante, como vimos anteriormente com Sanchez (1992).

“Ha uma clara conexao entre a forma como a economia esta organizada
e a forma como o curriculo esta organizado (SILVA, 2011. p. 45).” A realidade
esta organizada em torno das dominacgéo de classes. Onde os que detém mais
capital se sobrepde sobre os outros. Estas caracteristicas acabam afetando
outras esferas sociais, chegando até as escolas. Neste ponto surgem
qguestionamentos como: o conhecimento € de quem? Para quem este

conhecimento esta sendo organizado?

Ainda sobre as teorias criticas, Silva destaca o educador brasileiro Paulo
Freire. “A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de
“educacdo bancéaria” (SILVA, 2011. p. 58).” Freire propde a Educacao
Problematizadora que a partir das experiéncias dos seus educandos seria
desenvolvido e construido o conteudo programatico. O destaque seria para a

elaboracado conjunta dos educandos nos conteudos que seriam aprendidos.

Silva destaca relacionado as teorias criticas do curriculo o autor
Bernstein, que se preocupa com as relagdes estruturais dos conhecimento que
compbe os curriculos escolares. Realizando uma distincdo entre poder e
controle, para Silva, Bernstein se aproxima entre todos 0s outros autores
citados anteriormente, da nocdo de poder descrita por Foucault. Para esse
autor, o poder esta ligado a classificagdo que € realizada ao escolher os
conteudos. “Se estamos falando de coisas que podem e coisas que nao
podem, estamos falando de poder (SILVA, 2011. p. 73).” A aproximag¢ao com o
Foucault se daria na relacdo como o poder, onde a partir do curriculo
poderemos ter diferentes principios de poder e de controle.

Apoiado em autores que sdo considerados com uma Visdo critica da
teoria dos curriculos, MOREIRA (1997) trabalha o curriculo posicionando-se a
favor de um discurso de emancipacdo, reconhecendo o valor politico de tal

instrumento. Para este autor, o curriculo
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constitui significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de conservacdo, transformacéao
e renovacdo dos conhecimentos historicamente acumulados como
para socializar as criancas e os jovens segundo valores tidos como
desejaveis. (MOREIRA, 1997. p. 11)

Durante a elaboracdo do curriculo, para compreender o0s objetivos
curriculares, € levado em consideracdo as questdes de sele¢do, ordenamento

e hierarquizacéo dos itens que estdo presentes no curriculo escolar.

O autor aponta uma nova visdo para a realidade dos curriculos
escolares.

Essa nova visao de curriculo inclui: planos e propostas (curriculo

formal), o que de fato acontece nas escolas e nas salas de aula

(curriculo em acdo), bem como as regras e as normas nao

explicitadas que governam as relacBes que se estabelecem nas salas
de aula (curriculo oculto). (MOREIRA, 1997. p.15)

Essa nova visao citada pelo autor, diz respeito a uma visdo influenciada
pelo pensamento pds-moderno, que trata o curriculo como um instrumento de
construgcdo de identidades e de subjetividades. Para isto a visdo de curriculo
estaria repleta de um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e
significados. No entanto, como o discurso pds moderno “rejeita a ideia de
educacdo como conscientizagdo, como substituicdo de uma consciéncia
ingénua por uma consciéncia critica” (MOREIRA, 1997. p. 17) o que teremos

no curriculo € uma identificagdo com o carater reprodutor da escola.

Para SACRISTAN (2000), o curriculo pode ser analisado a partir de
cinco ambitos diferenciados: (1) ponto de vista sobre sua funcdo social como
ponto entre a sociedade e a escola. (2) projeto ou plano educativo, pretenso ou
real, composto de diferentes aspectos, experiéncias, conteudos, etc. (3)
curriculo como expressdo formal e material desse projeto sob determinado
formato, conteudo, orientacdo e sequencia para aborda-lo. (4) curriculo como
um campo pratico, onde se analisa 0s processos instrutivos e a realidade da
pratica a partir de uma perspectiva que lhes dota de conteido, como um
territdrio de insercao de praticas diversas e com um discurso sobre a interacao
entre a teoria e a pratica em educacdo. (5) referenciado aos que exercem

atividade académica ou pesquisadora sobre estes temas.
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O curriculo para Sacristan (2000) € uma praxis antes que um objeto
estatico. E a reflexdo entre a teoria e a pratica que deve ser modificada
constantemente. Para o autor, os curriculos sdo expressdes do equilibrio de
interesses e for¢cas que gravitam sobre o sistema educativo. Ele esta carregado
de valores e de pressupostos que é preciso decifrar. Valores que reflete o
conflito e o interesse dentro de uma sociedade e de seus valores dominantes.
O sistema educativo estd imbricado desses interesses e isto é refletido nos
curriculos. Estes valores e interesses acabam ficando ocultos no curriculo e o
que realmente reflete deles € o esquema socializador que tém, sobretudo o
formativo e cultural que a escola propbe em transmitir. Apoiado em Young,
Sacristan (2000) remete o curriculo como sendo um mecanismo através do
qual o conhecimento é distribuido socialmente. Nesta perspectiva o curriculo
toma carater de intervencdo social, refletindo as escolhas dos grupos

dominantes de uma sociedade.

Se o curriculo é pratica como citado anteriormente, todos os individuos
que participam da sua construgcéo e da sua reflexdo séo sujeitos, elementos
ativos. Questionar, intervir ou ndo, onde e em que medida. O professor toma
seu papel de planejador neste momento porque tem o direito e o dever de

contribuir com a sua pratica para realizar um novo curriculo.

No desenvolvimento deste capitulo, chego a conclusdo de que o
curriculo € um instrumento de poder. Durante a trajetoria de estudos sobre este
tema, noto que o que difere as teorias tradicionais das criticas e pds-criticas € a
nocdo de poder que se insere nas discussdes. Enquanto de um lado a
preocupacdo era com a estratégia de organizacdo, de outro lado, a
preocupacao estaria com as questdes implicitas neste curriculo: a questdo da
cultura, dos valores dos saberes e do saber como opressédo para as classes
dominadas. No subcapitulo que segue, continuo a abordagem sobre curriculos,
dando énfase a questdo do poder do educador na elaboracdo do curriculo

escolar.
2.1 O poder do educador na elaboracéo do curriculo escolar

No Brasil, existem algumas leis que regulam o ensino basico. Como € o

caso da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - 1996), que
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estabelece e aborda temas que visam impulsionar a escola que temos.
Notamos que h& uma clara incumbéncia do poder publico em definir os

caminhos politicos da educagéo, sem a participacdo da comunidade escolar.

No que reserva este poder, podemos observar o Art. 9° da LDB: A Unido
incumbir-se-a de: | — elaborar o Plano Nacional de Educacéo®, em colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (ver como citar)” Ainda
neste mesmo artigo da LDB, notamos que a participagado da sociedade ocorre
com a elaboragao de normas e na supervisdo das atividades de ensino. “§ 1°
Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de Educacdo, com

funcdes normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por lei.”

Percebemos com esses dois simples exemplos, que para a criagdo e
estabelecimento de caminhos politicos na educacéo, o papel da Unido estara

presente, no entanto, o da sociedade nao.

O papel da escola é dirigir o ensino sendo subordinado pelas diretrizes
que sao estabelecidas pela Unido e os Estados e municipios. Em
contrapartida, € na LDB que observamos a constru¢cdo de uma autonomia para
a escola, em questbes de organizacdo dos seus projetos politico pedagogicos,
administracdo do espaco, dos individuos que participam do espago escolar e
de questdes financeiras.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e
financeiros;

lll - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integracdo da sociedade com a escola; (LDB — 1996)

®> O Plano Nacional de Educacéo trata a educacao brasileira em todas suas instancias, desde a
educacéo infantil até o ensino superior e procurou durante seus anos de vigéncia (2001 —
2011), a partir de suas diretrizes e metas, superar os déficits educacionais.



30

O papel do docente também € disposto nesta lei no artigo 13, como
sendo responsavel na participagdo da elaboragéo da proposta pedagogica e o
plano de trabalho, além de outras competéncias, vejamos:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com
as familias e a comunidade. (LDB- 1996)

7

O papel do educador, portanto, € de participar principalmente na
elaboracdo da proposta pedagdgica da sua escola. Mas como organizar esta
proposta? Definir os conteudos, métodos e as habilidades que deverdo ser
contempladas? O que deve conter para o aluno ter uma formacao satisfatoria?
N&o temos a audacia de responder tais perguntas, mas sim, de apontar elas

como norteadoras para a elaboracéo do curriculo escolar.

Dentro do curriculo o educador deve ter consciéncia que devem conter
0s conhecimentos escolares e 0s conhecimentos das experiéncias de
aprendizagem, que os alunos carregam de suas experiéncias anteriores. Para
que haja o efeito positivo na elaboracédo do curriculo, o professor deve estar
preparado para cada mudanca e para cada percepc¢ao, desenvolver novas
reacomodacdes como defende Sacristan (2000):

o curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de
aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criacdo de
experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos avaliaveis,
de modo que se possa manter o sistema numa revisdo constante,

para que nele se operem as oportunas reacomodagdes.
(SACRISTAN, 2000. p. 46)

Na verdade, ndo é o curriculo que é moldado pelo professor, mas sim,
ambos se moldam. Ha uma influéncia reciproca nesta relacdo. Que deve ser
um processo permanente de reconstrugdo, a partir da reflexdo da préatica e das
necessidades do ambiente escolar.

mais do que ver o professor como um mero aplicador ou um obstrutor
em potencia das diretrizes curriculares, € preciso concebé-lo como
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agente ativo cujo papel consiste mais em adaptar do que em adotar
tal proposta. (SACRISTAN, 2000. p. 176)

7

O professor € o sujeito decisivo e mediador do processo de ensino
aprendizagem na escola. Sua postura frente a importancia da cultura e da
qualidade de ensino, demonstra sua potencialidade e responsabilidade como

formador.

Seu poder ndo esta diretamente relacionado aos caminhos politicos na
nossa educacgao, frente que a legislagdo o impede disto. Mas seu poder
transformador esta posto no momento em que ele planeja suas aulas, na
relacdo que ele estabelece na sala de aula, sendo um professor enféatico nas

questdes de injustica e desigualdades sociais.

Seu poder esta na busca de teorias que complementem sua pratica, a

partir da reflexdo, que possa se reconstruir e complementar seu agir.

Seu poder estd no saber fazer préatico, onde estabeleca modelos que
sejam maledveis e se ajustem nas diferentes situacfes que encontrara na
escola. Analisando e questionando os modelos ja propostos, que contemplem
as necessidades dos alunos e da comunidade escolar e que contribua para a

construgcdo de uma sociedade mais justa e mais democratica.

Torna-se ponto chave para o desenvolvimento e a constru¢do de um
ensino melhor, o aperfeicoamento constante destes professores. Ja que estes
Sdo 0s sujeitos que tem a capacidade de modificar a situacdo do ensino,

qguando elaboram ou modificam os curriculos escolares.

Neste capitulo, ficou evidenciada a importancia dos curriculos escolares
para a constituicAo de saberes e de valores dentro de uma instituicao.
Trabalhei neste momento com os curriculos escolares, no entanto, muito se
assemelha estas discussbes nos curriculos dos cursos superiores. E
necessario ter uma base de conhecimentos e saberes que serdo desenvolvidos
ao longo da duracao do curso, mas também, uma formacao politica e repleta
de sentido. J& que estes cursos (licenciaturas) preparardo sujeitos para atuar e

modificar as escolas.
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Repensar os curriculos, tanto os da Educacéao Basica como os do nivel
Superior, ultrapassa apenas 0s anseios de um sistema de ensino que esta se
modificando. Repensar os curriculos é para que se torne explicito as
necessidades de cada instituicdo e que contribua com sua acao social. Para
que todos os sujeitos (professores, alunos, coordenacdo, direcdo e

comunidade escolar) sintam-se contemplados e atuantes dentro das propostas.



3 OS CONTEUDOS GEOGRAFICOS E O ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, a preocupacdo € evidenciar a organizacdo do Ensino
Fundamental e como se d& a organizacao curricular da Geografia. Ainda neste
capitulo, é apresentado os resultados de uma pesquisa exploratoria, com
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a fim de se constatar as

dificuldades apresentadas pelos alunos nesta etapa de ensino.

Para compreender como a Geografia esta estabelecida no Ensino
Fundamental, proponho um resgate na legislacdo brasileira, para visualizar
como € a organizacao do E.F e posteriormente, a partir dos PCN’s e dos Guia

de Livros Didaticos, analisar a proposta curricular da Geografia.

Alguns Pareceres e Resolugbes vieram para complementar e atualizar o
que esta disposto na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(C.F) e na Lei Federal n° 9.394 de 1996 (LDB), que sao as leis maiores que

regulamentam o atual sistema educacional brasileiro.

A LDB aborda temas significativos quanto a organizacéo e estrutura da
Educacao Basica Brasileira. Encontramos artigos relacionados aos principios e
fins para a Educacdo Nacional, assim como do direito a educacédo e do dever
de educar, sobre responsabilidade do Estado. A partir desta lei, fica separada a
Educacdo Escolar Brasileira em duas partes: (1) Educacdo Basica, formada
pela Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e (2) Educacéao

Superior.

Sobre o E.F. é observado uma mudanca significativa na LDB, em 2006
esta etapa da Educacao Bésica passa de oito para nove anos e com matricula

obrigatéria aos seis anos® de idade (artigo 32). O E.F tem como objetivos o

® Este aumento de um ano na escolaridade foi uma das metas do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), onde se tinha o propdsito de com esta nova estruturacdo, assegurar que o aluno ao
ingressar mais cedo no sistema de ensino, consiga prosseguir por mais tempo, alcangando um

nivel de escolaridade maior.
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desenvolvimento da capacidade de aprender a partir do dominio da leitura, da
escrita e do célculo, a compreensdo do ambiente natural e social e o
desenvolvimento pela aquisicdo de conhecimentos e habilidades, mas também

a formacéao de atitudes e valores.

Neste momento, justifica-se a organizacdo dos cursos analisados e 0s
objetivos que estdo intrinsecos a estes curriculos, conforme explicitei nos

subcapitulos anteriores.

Os documentos que sdo de escrita mais recente e que vieram para
complementar e atualizar as leis maiores, destaco aqui, a Resolu¢cdo CEB n° 2
de 1998 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e o Parecer CNE/CEB n° 11 de 2010 que dispbe sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos.

A Resolucdo CEB n° 2, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental. As diretrizes sdo um conjunto de doutrinas que
estabelecem principios, fundamentos e procedimentos para a Educacdo
Basica, e que servem de apoio as escolas brasileiras para a organizacao e

desenvolvimento de suas propostas pedagdgicas’.

A partir desta Resolucdo, as escolas devem permear suas acles
pedagogicas a partir de:
a) os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum;
b) os principios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;

c) os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da
diversidade de manifestagdes artisticas e culturais. (pg. , 2010)

Além disto, as escolas devem compreender que a aprendizagem é
obtida a partir da interacdo dos conhecimentos em consequéncia das relacdes
presentes no ambiente escolar de distintas identidades. Para tanto, as acdes
pedagogicas devem incluir tais identidades, reconhecendo-as e afirmando-as.
Assim como os cursos de Pedagogia, que devem abordar em sua formacao

inicial, aspectos e discussdes que valorizem e reafirmem as identidades.

’ Destaco a relevancia em aprofundar este tema, ja que, as IES devem ter uma formacéo a
partir do que é desenvolvido na Educacao Basica.
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As escolas também devem trabalhar com um curriculo chamado de base
comum nacional e sua parte diversificada®. De acordo com a Resolucdo CEB
n°2, a partir da organizacdo da acdo pedagodgica a escola deve propiciar a

relacdo entre a E.F e:

“a) a vida cidada através da articulacdo entre varios dos seus
aspectos como:

. a saude

. a sexualidade

. a vida familiar e social

. 0 meio ambiente

. 0 trabalho

. a ciéncia e a tecnologia

. acultura

. as linguagens.

oO~NOOOTDAWNE

b) as areas de conhecimento:

1. Lingua Portuguesa
2. Lingua Materna, para populag@es indigenas e migrantes
3. Matematica
4. Ciéncias
5. Geografia
6. Historia
7. Lingua Estrangeira

8. Educacéo Artistica

9. Educacéo Fisica

10. Educacéo Religiosa. (Resolugdo CNE/CEB n° 2/1998)"

O Parecer CNE/CEB n° 11/2010, é mais especifico quanto a
organizacdo do E.F.. H4& uma modificacdo expressiva quanto as areas de
conhecimento para modulos. Pela modificacdo em 2006, como dito
anteriormente da estrutura desta etapa da Educacao Basica, de oito para nove
anos de duragdo e com a entrada de sete para seis anos, ha a necessidade de
um novo curriculo e de novos projetos politicos pedagdgicos por parte das
escolas. Isso se daria para dar conta destes novos desafios propostos ao

sistema educacional brasileiro.

E imprescindivel, frente a nova realidade do E.F., repensar o curriculo e
os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas. A adaptacdo ultrapassa a
incorporagdo de um ano a mais de escolaridade, pois deve haver uma

reestruturacdo nos contetudos e uma adequacdo destes com o trabalho com

® A base comum e a parte diversificada constituem em um todo integrado, e ndo devem ser
consideradas como blocos distintos. Os conteddos vinculados a base comum sdo aqueles
reconhecidos pelas disciplinas (Portugués, Matemética, Ciéncias, etc.), ja os conteldos
curriculares que comp®e a parte diversificada do curriculo sdo definidos pelas necessidades da
escola e do sistema de ensino e tem como objetivo complementar o ensino, assegurando que
haja contextualizacdo do que é contetdo com as diferentes realidades existentes.
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criancas ingressantes de 6 anos de idade. Portanto, os conteudos, a
abrangéncia e a forma como é trabalhado devem ser alterados. Como
comentado anteriormente, as escolas e os 0rgdos de secretariado (52CRE),
continuam trabalhando e discutindo estes pontos, a fim de que estas alteracdes
na organizacdo do Ensino Fundamental contribuam para sua qualificacdo. Em
conversas informais a 5% CRE, foi me informado que a formag&o continuada
dos professores atuantes nestas etapas, € preocupac¢do do governo, ja que,
estes professores necessitam de orientacdo quanto as novas metodologias e

as adaptacdes de conteudos.

A partir de 2010, o E.F. passou a ter a seguinte estruturacao:

Figura 2 : Estruturacéo do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano 6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Fonte: Ministério da Educacédo, Ensino Fundamental de nove anos — orientacfes gerais

Segundo este Parecer CNE/CEB n°11/2010, os componentes
curriculares obrigatérios do E.F serdo organizados em relacdo as areas de

conhecimento, diferenciando da Resolugé&o vista anteriormente:

“l — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa

b) Lingua materna, para populacdes indigenas
c) Lingua Estrangeira moderna

d) Arte

e) Educacéo Fisica

Il — Matemética

[Il — Ciéncias da Natureza

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia

b) Geografia

V — Ensino Religioso (Parecer CNE/CEB n° 11/2010)

Ha a preocupacdo neste documento em elucidar as formas de
elaboracdo dos curriculos e PPP das escolas, ja que € um documento de
orientacdo para tal acdo. De acordo com o Parecer a proposta deve estar
articulada com a realidade de seus alunos para que haja reconhecimento e
valorizacdo da cultura local. JA& que as orientacdes e propostas curriculares
somente terdo concretude por meio de acdes pedagdgicas que envolvam seus

alunos. Nota-se esta mesma preocupac¢do nos curriculos dos cursos de
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Pedagogia, quando comentam sobre a flexibilizacdo na organizacao e escolha

das disciplinas que irdo compor o quadro de cadeiras dos blocos tematicos.

As ac¢les pedagogicas devem compreender as abordagens proprias aos
estagios de desenvolvimento dos alunos, ao periodo de duracdo dos cursos,
aos horarios e condicdes em que se desenvolve o trabalho escolar, e também,
a que principios mais gerais de formacdo dos educandos. Ou seja, 0s
principios e perspectivas da escola devem estar bem claros e isso perpassara
para as atividades escolares.

“A escola constitui a principal e, muitas vezes, a Unica forma de
acesso ao conhecimento sistematizado para a grande maioria da
populacdo. Esse dado aumenta a responsabilidade do Ensino
Fundamental na sua funcdo de assegurar a todos a aprendizagem
dos contetdos curriculares capazes de fornecer os instrumentos
basicos para a plena insercao na vida social, econdmica e cultural do
pais (Parecer CEB/CNE n° 11 de 2010. p. 12)"

O aluno precisa aprender também sobre valores, normas, se familiarizar
com a cultura inserida. Pois é neste momento da vida que ele ir4 construir sua
subjetividade, gostos e preferéncias, se tornando sujeitos mais solidarios. A

escola para tanto, deve trabalhar em uma perspectiva de identidades plurais.

Todos os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular os conteudos, de maneira a criar possibilidades para abordar temas
abrangentes e recentes, de modo que, incluam temas que afetam a sociedade,
em diferentes escalas, desde a local, até chegar a global, bem como na esfera

individual.

Como ja discutido no capitulo 2, curriculo e poder, este documento ndo
deve abordar apenas as questdes mais formais sobre os contetdos, como uma
lista de quais devem ser trabalhados e quais as séries, mas sim, deve também,
contemplar os valores e as relacdes que a escola trabalha juntamente com a

aprendizagem dos conteudos.

Ainda segundo este parecer, O PPP da escola deve fugir de ser um
documento, uma exigéncia burocratica, nesta perspectiva, a acdo pedagdgica
torna-se fragmentada. Para construir um projeto educativo democratico é

preciso a participacao de toda a comunidade e dos sujeitos do processo. Assim
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questdes como a diversidade, desigualdade de acesso e diferentes interesses

e necessidades serao levados a pauta e incluidos.

Nos curriculos devem ser garantidos aspectos de continuidade e
consisténcia para com os conteudos. Nao obstante, menos importante a
articulacdo com as demais etapas da educacédo. O 6° ano do E.F. surge nesta
nova estruturacdo como um ponto chave para a insercao de formas inovadoras

que diminua a fragmentacao dos conteudos e torne o E.F mais integrado.

Outro ponto que destaco é a proposta presente neste Parecer sobre a
organizacdo dos primeiros anos das séries iniciais em um Gnico bloco®, como
justificativa para trabalhar melhor com a diversidade e que os alunos possam
progredir na aprendizagem. Este bloco, ou ciclo, deve assegurar:

a) a alfabetizacédo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expressao, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais
artes, a Educacéao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica,
de Ciéncias, de Histdria e de Geografia;

c) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar no Ensino Fundamental como um todo, e, particularmente, na

passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste
para o terceiro. (Parecer CNE/CEB n°11/2010 p. 23)

Fica claro neste instante que os Anos Iniciais do E.F. de 9 anos néo se
reduzem a aprendizagem de alfabetizacdo e ao letramento. Mas também que
desde os 6 anos, os demais componentes curriculares, aqui incluido a
Geografia, devem ser trabalhados. Pois s&o estes conhecimentos que “ao
descortinarem as criangcas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um
modo mais significativo (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 p. 22).”

Especificamente sobre a disciplina de Geografia, o0 documento que rege
sdo os Parametros Curriculares Nacionais, divulgados no ano de 1996.
Elaborados por especialistas vinculados ao Ministério da Educacédo, e tém
como objetivos orientar os professores e as escolas na elaboracdo dos

curriculos. Organiza o E.F. em ciclos de dois em dois anos.

® 0 1° 2° e 3° ano do E.F. se torna um Unico ciclo, ndo passivel de interrupcdo, ou seja, o
aluno somente podera ser reprovado no Ultimo ano deste ciclo. A avaliacdo se torna, portanto,
processual.
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Para esta andlise fiz o recorte dos PCN’'s Geografia para as seéries
iniciais do E.F. ja que a pesquisa é especifica com a formacdo geogréfica dos
Cursos de Pedagogia de Universidades sitiadas no RS. Assim, torna-se
necessario elaborar uma revisdo sobre os conteudos que estdo vinculados a

esta etapa da Educacéao Basica.

De inicio este documento j4 apresenta as problematicas vivenciadas
pela Geografia. De acordo com os PCN'’s, estas problematicas enfrentadas
pela Geografia, ultrapassam as questdes de cunho epistemolégicas™® e de seus
pressupostos tedricos. Os problemas vivenciados pela Geografia sdo muitos,
elenco alguns: (1) abandono de conteudos fundamentais, tais como as suas
categorias de analise; (2) modismos por tematicas mais atuais, sem fazer
relacdo com o conteudo; (3) separacdo da geografia fisica da geografia
humana; (4) memorizacdo dos conteudos fazendo parte dos métodos de
ensino; e (5) nocdo de escala e tempo pouco clara, o que prejudica a

compreensao do espaco geogréfico.

No capitulo sobre “Aprender e ensinar Geografia no Ensino
Fundamental’, os PCN'’s trazem a maneira mais comum de ensinar Geografia.
Ainda é pelo discurso do professor e pelo livro didatico, metodologias ditas
como tradicionais, descritivas e descontextualizadas do lugar. Os exercicios de

memorizacao também fazem parte desta realidade.

O documento faz referéncia a outros modos de ensinar Geografia, como
fazer relacdo com a Literatura, trabalhar com produgdes musicais, fotografia e

até mesmo o cinema.

Na escola, assim, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e
videos também podem ser utilizados como fontes de informacao e de
leitura do espaco e da paisagem. E preciso que o professor analise
as imagens na sua totalidade e procure contextualiza-las em seu
processo de producdo: por quem foram feitas, quando, com que
finalidade, etc., e tomar esses dados como referéncia na leitura de
informacdes mais particularizadas, ensinando aos alunos que as
imagens séo produtos do trabalho humano, localizaveis no tempo e
no espaco, cujas intencionalidades podem ser encontradas de forma
explicita ou implicita (PCN’s, 1997. p. 78)

1 Sobre as questdes epistemoldgicas da Geografia, ver: FARIA, Inajara. Afinidades

epistemolégias e pedagdgicas entre a Educacdo Problematizadora e a Geografia Critica.
(Monografia) Orientador: Sandro de Castro Pitano, 2011.
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Sobre a Cartografia € reafirmado sua importancia, pois além da
contribuicdo como ferramenta bésica da Geografia, a linguagem cartogréafica
também desenvolve capacidades de compreensdo relativas a representacao
do espaco.

Colorir mapas, copia-los, escrever nomes de rios e de cidades
memorizando tais informagfes, ndo garante a compreensdo da linguagem

cartografica.

€ preciso partir da idéia de que a linguagem cartografica é um
sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos
ordenados e técnicas de projecao. Também é uma forma de atender
a diversas necessidades, das mais cotidianas (chegar a um lugar que
ndo se conhece, entender o trajeto dos mananciais, por exemplo) as
mais especificas (como delimitar areas de plantio, compreender
zonas de influéncia do clima). A escola deve criar oportunidades para
gue os alunos construam conhecimentos sobre essa linguagem nos
dois sentidos: como pessoas que representam e codificam o espaco
e como leitores das informac8es expressas por ela (PCN's, 1997. p.
79)

A selecdo dos conteudos deve permitir a constru¢cdo de uma identidade
local, mas também uma identidade com a nacéao brasileira. O trabalho para o
professor que atuar com a Geografia deve ser o de considerar as categorias
consideradas essenciais para a Geografia, como 0 espago geografico, o

territorio, a paisagem e o lugar.

Atender o desenvolvimento cognitivo relativo as questdes de tempo e de
espaco, com a contribuicdo de outras areas do conhecimento, também sé&o
atribuicbes que devem ser levadas em conta na elaboracdo do curriculo de
Geografia. Assim como a insercao dos principais procedimentos relativos a
pesquisa em Geografia: a observacao, descricao, registro e a documentacao.
Com a mediacdo do professor, estes procedimentos devem ser introduzidos

nas séries iniciais do E.F.

Conforme dito anteriormente, este documento organiza o E.F em ciclos,
cada um com duracédo de dois anos. Na configuracdo anterior a estrutura de
nove anos do E.F. temos dois ciclos presentes no E.F. e que estdo presentes
neste PCN.

O primeiro ciclo (1° e 2° série) deve compreender as questdes relativas a
presenca e ao papel da natureza e sua relacdo com a acdo dos individuos. A

paisagem local e o espaco vivido devem ser consideradas como foco para a
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aprendizagem da Geografia, ja que contribuirdo para o processo de
compreensao de noc¢des de posicao, extensdo e fronteira. O professor deve
realizar intervencdes significativas, para complementar o conhecimento que se

tem sobre o lugar onde vivem e outros lugares.

No primeiro ciclo, os procedimentos que fazem parte dos métodos de
operar da Geografia, devem ser incentivados, principalmente a partir do

registro, com a ajuda do professor.

A Cartografia no primeiro ciclo do E.F. deve ser aliada aos desenhos, ja
que é a imagem mais comum utilizada para representacdo nas seéries iniciais.
Além disso, com o desenho pode-se comecar a desenvolver nocgdes de
proporcao, distancia e direcdo, fundamentos para a compreensdo da

linguagem cartografica.

Localizar e orientar no espaco a partir de referenciais ja utilizados pelos
alunos devem fazer parte da compreensdo da linguagem cartogréfica,
juntamente com a ampliacdo dos conhecimentos de distancia, direcdo e

orientacao.

O inicio do processo de construcdo da linguagem cartografica
acontece mediante o trabalho com a producéo e a leitura de mapas
simples, em situacdes significativas de aprendizagem nas quais 0s
alunos tenham questdes a resolver, seja para comunicar, seja para
obter e interpretar informagbes. E como na construgcdo de outras
linguagens mesmo inicialmente ndo se deve descaracteriza-la nem
na producdo, nem na leitura. E importante, assim, que o professor
desse ciclo trabalhe com diferentes tipos de mapas, atlas, globo
terrestre, plantas e maquetes — de boa qualidade e atualizados —,
mediante situacdes nas quais os alunos possam interagir com eles e
fazer um uso cada vez mais preciso e adequado deles. (BRASIL,
1997. p. 88)

Nos objetivos da Geografia para o primeiro ciclo é explicitado o

reconhecimento da Cartografia em dois objetivos, séo eles:

e saber utilizar a observacdo e a descricdo na leitura direta ou
indireta da paisagem, sobretudo por meio de ilustracbes e da
linguagem oral;

* reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de
localizacdo, orientacdo e distancia de modo a deslocar-se com
autonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam;
(BRASIL, 1997. p. 89)

No primeiro ciclo a Geografia tem como fungao construir com os alunos

conhecimentos sobre as paisagens e a acdo do homem e sua acdo nesta
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paisagem. Ja no segundo ciclo do E.F. (3° e 4° série), a atencdo vai para as
relacdes entre as cidades e o campo, abordando as dimensfes sociais,
culturais e ambientais presentes nestes dois ambitos.

O trabalho com as diferentes paisagens regionais faz parte deste ciclo,
onde se comeca a construir a nocao de territorio brasileiro. Além disto, o estudo
das tecnologias como ferramenta para a sociedade superar problemas
cotidianos deve ser levada em consideracao.

O estudo sobre a informacdo, comunicacdo e transporte do homem
comecam a ser introduzidos na Geografia, para compreender as relacdes entre
os lugares em maiores escalas, e como isto ira interferir na
construgcdo/modificacéo das paisagens estudadas no ciclo anterior.

O aumento da atuacdo do aluno sem a dependéncia do professor é
percebida nesta fase, neste momento o professor deve ser o mediador criando
situacdes significativas para aproximar os alunos das categorias geograficas.

A Cartografia também est4 presente como continuidade do primeiro
ciclo. O estudo sobre a representacdo do espaco deve abordar de forma mais
aprofundada as nocOes de distancia, direcdo e orientacdo, aprofundando
também as rela¢gbes de proporcao e escala.

Regras e convencgbBes na linguagem cartografica devem comecar a

serem abordadas.

Atividades nas quais os alunos tenham que refletir, questionar,
comunicar e compreender informacdes expressas por meio dessas
regras e convencdes — e nao apenas descrevé-las e memoriza-las
— podem ser planejadas pelo professor para que as conhecam e
aprendam a utiliza-las. Os referenciais de localizagdo, os pontos
cardeais, as divisdes e contornos politicos dos mapas, o sistema de
cores e legendas podem e devem ser trabalhados. (BRASIL, 1997. p.
95)

O professor deve incentivar a consulta e obtengéo de informagdes em
atlas, mapas, globo terrestre, assim como, pode proporcionar trabalhos de
confeccdo de maquetes. A introducdo de temas como o relevo, vegetacéo,
clima, entre outros, passa a se tornar importante para a ampliagdo dos
conhecimento sobre a Cartografia e Geografia.

Entre os objetivos para este segundo ciclo, temos um especifico para a
Cartografia:

» utilizar a linguagem cartogréafica para representar e interpretar
informacdes em linguagem cartografica, observando a



43

necessidade de indicacbes de direcdo, distancia, orientacdo e
proporcao para garantir a legibilidade da informacdo (BRASIL,
1997. p. 96)

Ambos os ciclos sugerem que a Geografia seja desenvolvida com a
interacdo dos alunos, a partir de suas experiéncias, e que a abordagem para a
compreensao das questdes relativas ao espaco geografica se deem de duas
formas, pela leitura e pela produgéo da linguagem cartografica.

Os PCN’s por muito tempo foram e continuam sendo o alicerce nas
guestdes de conteudos a serem trabalhados, ndo apenas para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, mas em todas as etapas da Educacédo Basica. Temos
também, a nivel nacional, outro projeto que também contempla esta analise

dos conteudos da Educacéo Basica, € o Plano Nacional do Livro Didatico.

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como objetivo qualificar
a educacao brasileira desenvolvendo um projeto de distribuicdo e andlise de
livros didaticos, este chamado de Guia de Livros Didaticos, desde 1996. Além
de qualificar a educacéo brasileira, a preocupacédo com a insercao da crianca
COMo sujeito no universo escolar, o acesso qualificado e a autonomia
progressiva dos estudos aparecem também como sendo pontos de finalidade
do PNLD. O Guia de Livros Didaticos € dividido pelas etapas da Educacéo

Basica (Ensino Fundamental: anos inicial e final, e Ensino Médio).

O Guia Nacional de Livros Didaticos (GNLD)* é encaminhado as
escolas publicas onde os professores de forma conjunta decidem pelas
analises contidas neste acervo, os livros que serdao adotados na escola pelos
proximos trés anos. No GLD estd presente algumas dicas e sugestdes ao
grupo de professores que escolherd os livros. Portanto, antes de iniciar a
escolha da nova colecdo para os proximos anos, é necessario rever alguns
aspectos, como sugere 0 guia: analisar a metodologia de cada professor, como
o tempo de uso que se faz ao livro didatico ao longo do ano letivo; o uso
particular de cada escola, repensando 0s outros recursos disponiveis para a
elaboracdo da didatica; a avaliacdo das cole¢cdes que a escola ja utiliza; as

caracteristicas de cada disciplina como forma de construcdo de conhecimento;

! Para a anélise presente foi reservada os Guias Nacional do Livro Didatico dos anos de 2010
e 2013, este recentemente publicado. A abrangéncia da andlise fica restrita aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, etapa na qual esta vinculada ao objeto de estudo até entédo apresentado.
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a reavaliacdo do livro didatico, como parte da pratica docente e eficacia da
didatica e por fim a discusséo, que por ser utilizada em escolas publicas, este

por ser o Unico instrumento de leitura disponivel na escola para os alunos.

Na disciplina de Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os
livros didaticos sdo divididos em: uma colecéo de livros de Geografia proposta
do 2°'? a0 5° ano e um livro de Geografia Regional para ser utilizado no 4° ou

5° ano, de acordo com a proposta de cada escola.

Os principios utilizados para a analise e aceitacao dos livros didaticos,
para que chegue a escola livros de Geografia de qualidade, sdo aqueles que
abordam a realidade na qual o aluno esta inserido, a interacdo da sociedade —
natureza propiciando a construcédo do espaco geografico e sua compreensao,
livros que utilizem os conceitos geograficos (paisagem, lugar, espaco, territorio
e regido) e apresentem uma linguagem cartografica capaz de auxiliar na

interpretacéo do espaco.

Os livros didaticos de Geografia em geral sdo estruturados para
trabalhar primeiramente com o que é vivenciado pelo aluno, partindo do
conceito de lugar. O contetudo/tema municipio € abordado utilizando o conceito
de lugar e paisagem para que haja sua compreensao. Ao longo das propostas
do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental sdo inseridas as nog¢des de localizacéo,
orientacdo e percepcdo do espaco, onde sdo abordadas por meio de
linguagem cartografica ou menos complexas, como a utilizacdo de desenhos e

croquis.

De acordo com o GNLD (2010 e 2013), grande parte dos livros didaticos
analisados, do 2° e 3° ano trds os temas como conteldos desta etapa da
educacédo. Vinculados ao conceito de lugar: uso de cartografia, socializacéo,
identidade e cidadania, natureza e meio ambiente e trabalho, atividades
econdbmicas e tecnologia. Ja os temas do 4° ano sdo os relacionados aos
processos naturais e socioecondmicos, com a introducdo do conceito de
espaco geografico a partir do estudo e da diferenciacdo entre espago urbano e

espaco rural, principal conteudo deste ano.

2'0 1° ano do Ensino Fundamental é reservado para a iniciacdo do aluno a alfabetizacdo
linguistica e matematica, a Geografia aparece, portanto, a partir do 2° ano.
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No 5° ano, fica reservada a retomada da compreensdo dos processos
naturais e socioecondmicos, mas com uma abordagem mais relacionada aos
conceitos de paisagem e regido. A cartografia, de modo geral, € o contetudo
para propor esta tematica. Neste ano a énfase maior € dada as habilidades de

compreensao da escala e da legenda.

As temaética vinculadas a estes dois anos (4° e 5° ano) sdo 0s processos
naturais e socioecondmicos, onde s&o abordados principalmente: o espaco
rural e urbano, contextualizacdo territorial, linguagem cartografica, processos
fisicos, paisagens naturais, atividades econbmicas, trabalho e transformacao,
populacdo e sociedade, formacéo territorial do Brasil, paisagens e regiées do

Brasil e problemas ambientais e sociais.

Ainda no GNLD é analisado livros regionais, onde as obras sao
destinadas a aprendizagem da Geografia de partes (regibes) do espago
geografico brasileiro. Os conceitos geograficos presentes nestes livros sao:
lugar (relacionado a escala local), paisagem (paisagens humanizadas,
paisagens naturais utilizadas para a compreensao da diferenciacdo entre as
regides do pais), territorio e regido (estas duas juntas para o entendimento das

divisbes politico-administrativas e regionais).

3.1 Consideracbes sobre os conhecimentos geograficos trabalhados no E.F

Anos Iniciais

A legislacdo vigente considera que o0s primeiros anos do ensino
fundamental devem trabalhar com a perspectiva de construcdo da autonomia,
responsabilidade e respeito ao outro. A construcdo do aluno como sujeito social
para praticar seu exercicios de criticidade e se perceber no mundo em que

habita e no qual modifica constantemente.

Além disso, o curriculo destes anos, devem conter acbes pedagodgicas
que envolvam seus alunos e a interacdo de conhecimentos especificos e as
diferentes identidades. A valorizacdo da cultura local ou regional devem constar

também como principios norteadores.

A organizacdo dos componentes curriculares deve ser por areas de

conhecimento e a articulagdo de contetdos se da tanto entre os componentes
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curriculares como com as areas de conhecimento. Esta medida para garantir a

integracdo entre os conteudos e a continuidade dos mesmos.

De acordo com os PCN's de Geografia, os conteudos principais desta
etapa do Ensino Fundamental é primeiramente a natureza e a relacdo com a
acao dos individuos, trabalhando com os conceitos de paisagem local e espaco
vivido, e posteriormente, as relacdes entre a cidade e o campo analisando as
dimensdes sociais, culturais e ambientais. Permeia com estes topicos, o
conteudo cartografico. Aparece primeiramente de forma mais simples com a
utilizacdo de desenhos, e a introducdo de nocbes de proporcado, distancia e
direcdo. E posteriormente, a Cartografia comeca a ser aprofundada com a
compreensao de informacfes e de que se trata de uma ferramenta da

Geografia para a introdugao de novos temas.

Com relagéo aos contetdos presentes no GNLD, os conceitos de lugar,
paisagem e noc¢oes de localizacdo e percepcdo do espago sdo reservados ao
primeiro momento. Em um segundo momento, 0S processos naturais e
socioeconémicos e a diferenciacdo do urbano e o rural com o estudo dos

conceitos de paisagem e regiao.

Pude notar que os Parametros Curriculares Nacionais, embora do ano
de 1997, correspondem ainda 0s anseios e as expectativas do Ensino
Fundamental, quando é claro, realizado uma proposta juntamente com outros
dados, como € o caso dos conteudos que aparecem no GNLD e o proprio
conteudo desenvolvido pelo grupo de professores que ao analisar as
caracteristicas dos estudantes, da escola e da comunidade que esta inserido,

elege os temas a serem trabalhados para cada caso.

Ambos os documentos de orientacdo sobre os conteudos trabalham com
a mesma perspectiva e 0s mesmos conceitos. Além disso, a cartografia esta
presente em todo o processo de ensino-aprendizagem. Onde as orientacdes
direcionam para que ao ser trabalhado com este conhecimento, preparem 0s
alunos para nao apenas ler o mapa e orientar-se nele, mas também, o que
acarreta essas modificacbes nos espacos e paisagens, e qual a relacdo destas

modificacdes com a sociedade.
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3.2 Concepcéao dos professores sobre os contetudos geograficos

Este subcapitulo tem como objetivo apresentar os resultados de uma
investigacao realizada com professores atuantes no Ensino Fundamental, Anos
finais. A intencao de realizar esta pesquisa, veio da necessidade de se apontar
o contetdo que estes professores tém mais dificuldade em ensinar a partir da

5° série (6° ano) do Ensino Fundamental.

E compreendendo a importancia da Cartografia para os estudos
geograficos, para a compreenséao da realidade, do nosso espaco geografico, e
para a formacdo dos alunos, futuros cidaddos em atuacao, que busquei em
pesquisa empirica afirmar um pressuposto que ja tinha, de que a Cartografia €
o conteudo trabalhado no Ensino Fundamental onde os alunos tem maior
dificuldade em compreender. Nesta mesma pesquisa foi investigado, também,
0s principais motivos desta caréncia no ensino de Cartografia, e se a formagéo
inicial, desenvolvidas nas séries iniciais, de 12 a 52 série tem influenciado nesta

constatacao.

Durante as entrevistas foi apontado pelos professores de Geografia, a
Cartografia como o contetudo que os alunos tem mais dificuldade em aprender.
Podemos observar isto no grafico a seguir, oriundo dos resultados da pesquisa

empirica, onde Cartografia tem uma ocorréncia de 56% com 0s entrevistados.

Figura 3 : Contetudos de Geografia que os alunos tém mais dificuldade em aprender.

Contelidos de Geografia que os alunos tem mais dific ~ uldade
em aprender

11%

11%
o Cartografia
B Interpretagéo

0O Geografia Fisica
O Globalizagéo

56%

Elaborado pela autora, 2011.
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Outro resultado importante que surgiu na pesquisa foi sobre a
Interpretacdo® dos alunos. Quando os professores foram questionados sobre
0s conteudos geograficos, 22% deles ndo apontaram um conteddo com sendo
dificil, mas sim, a interpretacdo de texto, o que acarreta dificuldade de
compreensao em todas as disciplinas. Eles acreditam que a interpretacao seja
o principal déficit dos alunos, e atribuem isto principalmente a dificuldade em
ler, escrever associados ao incentivo da leitura. Como é o caso do professor
2% que comenta sobre o tema: “Eu acredito que principalmente seja a questio
da leitura, a falta de leitura, de analise critica, o habito da leitura, o aluno néo
tem essa formacdo, a gente tem que buscar muito isso com o aluno para

conseguir realizar um bom trabalho (Professor 2).”

O conteudo de Globalizacdo também esteve presente na resposta de um
professor, onde apontou que o principal motivo sobre esta dificuldade é
compreender historicamente, avancando e retrocedendo conforme muda o
mundo. Isto viria da dificuldade de ler, interpretar e escrever bem a lingua
portuguesa, conforme afirma o Professor 9:

O aluno chega na 82 série, com muita dificuldade para ler, lendo mal,
ele escreve mal, lendo mal e escrevendo mal ele interpreta mal. Entéo
a coisa nao deslancha como deveria. Até a prépria datacao dos fatos
histéricos, quando se fala em século 18, 19. O aluno meio que se
perde, até nos numeros romanos, ele ndo consegue demostrar que
aprendeu até mesmo a datagdo. Ele ndo compreende quando comeca
um século e termina. Ele ndo entende que as coisas mudam aos
poucos de um século para o outro. Ele trds a deficiéncia na lingua, na
forma de escrever, na forma de ler, de interpretar. Dificuldades na

forma de datar, comparar tabelas, gréficos, isto aparece com o auxilio
da matemaética, do portugués, e da prépria historia. (Professor 9)

Dificuldade em ler e interpretar tabelas e graficos atrasam o ensino de
Geografia, pois assim como 0s mapas, estas representacbes também
contribuem para a visualizagdo de dados nesta disciplina. “No ensino de
Geografia, a linguagem grafica deve ser incluida ao lado de outras linguagens
nao-verbais, no rol das ferramentas que viabilizam as leituras de mundo
(PASSINI, 2010. p. 174)".

¥ No momento me deterei na questdo da Cartografia, mas fica em aberto este pressuposto

ara pesquisas futuras.

* Foram ocultados os nomes dos professores entrevistados, sendo estabelecida uma ordem
crescente conforme a realizacao das entrevistas.
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Detendo-nos no conteudo de Cartografia, como majoritario na pesquisa,
guando questionados sobre os motivos pelos quais acreditam que este seja o
conteudo de maior dificuldade para os alunos, os professores apontam trés

principais motivos: imaturidade, abstracéo e relacdo com a matematica.

Sobre a imaturidade o Professor 5, aponta que isso se deve ao fato de
que os alunos passam da 42 série com conteudos de Geografia do Rio Grande
do Sul, para a 52 série que aborda conteltdos da Geografia Geral, e isto faz
com que eles sofram pois os conteddos sdo mais abrangentes. Nos
Parametros Curriculares Nacionais'®, ha a preocupacdo para que o ensino de
Geografia seja sequencial e articulado, no entanto, conforme afirma a
entrevista, ha um abismo entre os conteudos na passagem das séries iniciais

para as séries finais do Ensino Fundamental.

Em relacdo a abstracao, o Professor 6 afirma:

Por que é um conteldo que estd mais distante do aluno. A
geografia € muito mutavel, € muito cotidiana, entdo se tu vai
falar em espaco geografico tu pode ter um universo direto, mas
quando tu vai para a area abstrata, mais complexa, do
mapeamento, ai fica muito confuso para eles. (Professor 6)

A confusdo feita pelos alunos conforme o Professor 6 é devido o
conteudo ser mais complexo, ja o Professor 3 afirma que os alunos gostam de
tudo pronto: “Eles tem dificuldade em abstrair. Eles gostam de tudo pronto, é
uma geracdo dos celulares, da televisdo.(Professor 3)” Devido as inimeras
midias presentes hoje na sociedade moderna. O professor acrescenta dizendo

gue é complicado concorrer com elas.

Ja o Professorl, atribui a dificuldade para a abstracdo também,
acrescentando o problema com os calculos presentes no conteudo de

Cartografia, como o fuso horario e as escalas.

guando vou trabalhar com universo, formacdo do universo, sistema
solar, o aluno gosta, ele pesquisa em casa, ele tras, ele te questiona,
ele interage, mas na cartografia ha um pouco de resisténcia por parte
deles, e eu atribui isto a esta abstracdo, a propria matematica que
entra, os célculos, o calculo do Fuso Horario por exemplo. (Professor
1)

!> Aprofundarei o tema no capitulo 4, onde abordarei de forma mais aprofundada os PCN’s de
Geografia — séries iniciais.
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A questdo da matematica presente na ciéncia cartografica, também é

ressaltado pelo Professor 7.

Quando questionados sobre a formacado inicial, se haveria ou né&o
influéncia para o contetado apontado de maior dificuldade a formagéo de 12 a 52
série, trés dos professores que apontaram Cartografia como conteddo de maior
dificuldade para os alunos, dizem que a formacao influencia sim, no entanto,

nao € apenas isto.

Tanto o Professor 5 como o Professor 7 apontam a questédo de tempo e
dedicagcdo do professor em sala de aula como sendo condicionantes para o
entendimento da Cartografia. O Professor 7 ressalta a questao de ser apenas
um professor nas séries iniciais para explicar todos os conteudos.

Eu acredito que o problema pode se solucionar se na 42 série 0
professor tendo uma dedicacdo maior, o professor trabalhar
com questdes mais praticas. Tendo que colocar o mapa no
ch@o para o aluno poder entender a questdo da orientacéo, e
sobre tudo o professor se dedicar mais a cartografia. Pois a
cartografia que vai fazer com que o aluno tenha uma

aprendizagem maior. A cartografia € a base para a geografia.
(Professor 5)

“[...] na 52 somos varios para explicar varios contetdos. E eles é um so.
Acho que néo é culpa do professor. Mas acho que ha uma defasagem muito
grande da 42 série para a 52 (Professor 7).” Acredito que o abismo das séries
iniciais para as séries finais do E. F. ndo seja somente pela troca de um
professor para todas as disciplinas, para um professor para cada, mas sim, €
também, um problema estrutural do préprio E.F. Este distanciamento se da
pela constituicdo dos seus curriculos. As séries iniciais sdo de responsabilidade
do Municipio, onde esta esfera do governo € responsavel por normatizar e dar
apoio necessério para que esta etapa do ensino seja alcancada
satisfatoriamente, ou seja, a oferta do ensino para as séries iniciais, é
majoritariamente da rede municipal. Enquanto as séries finais do E.F. sdo
mantidas pela rede estadual de ensino. A desarticulacdo comeca neste
momento, e persiste até o Ensino Médio. Além disto, os curriculos devem ser
estruturados com a participacdo da comunidade, para que o trabalho tenha
significado e levem em conta as diferentes identidades presentes na escola.

Me pergunto se a escola atende a todos em suas individualidades?
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O Professor 6 aponta que ha influéncia das séries iniciais, pois acredita

gue os alunos carregam uma bagagem sobre o0s registros feitos nestas séries.

Nestes registros estardo as habilidades desenvolvidas, como € o caso do gosto

pela leitura.

Eu acho que todo o aluno tem uma bagagem e esta bagagem
tem estes registros anteriores. E esse registros vao dar
subsidios para este aluno, ou ele se apaixona pelos textos, se
apaixona pelo jeito de ser trabalhado a geografia ou ele termina
por ndo gostar. Entdo eu acho que tem a ver, tudo esta muito
interligado. Quanto menos ele |1&, menos ele vai ter contato com
esta linguagem e mais dificil vai ser. (Professor 6)

Diferentemente dos outros entrevistados, o professor 1 diz que eles ja

trazem consigo que a Cartografia é algo dificil, independente do que foi

trabalhado no ensino inicial.

Parece que eles ja trazem isto com eles, ja faz parte da
‘bagagenzinha’ deles, eles ja estdo esperando como dificil,
como uma coisa que ndo tem uma boa receptividade por eles
entende, parece que eles ja estdo esperando como uma coisa
dificil, parece que isto ja se rotulou, € 0 que eu percebo assim
pelo menos. (Professor 1)

A preocupacdao com o Ensino de Geografia, mais especificamente o

ensino da Cartografia seguira nos proximos processos da pesquisa, apontando

sempre a sua importancia de estudo para a formacdo geografica tanto dos

licenciados em Geografia como dos pedagogos que atuaram nas séries iniciais,

trabalhando com a inicializac&o cartografica de nossos alunos.

3.3 A Cartografia como desafio para o ensino de Geografia

A Cartografia nasceu da necessidade do homem em apontar no espaco,

lugares onde haveria recursos, e como uma ferramenta para se orientar no

espaco geografico. Desde os povos antigos had a preocupacdo com o

reconhecimento do territorio, e para isso foram desenvolvidos 0s primeiros

mapas, conforme destaca o cartografo Raisz:

“Evidentemente, El hacer mapas es una aptitud innata en la
Humanidad: los pueblos primitivos, que vivian como guerreros y como
cazadores, tenian que moverse continuamente y a veces era cuestion
de vida o morte el conocer la direccion y las distancias de sus
recorridos; asi sintieron la necesidad de cominicarse unos a otros el
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conocimento del terreno y asi nacieron los primeros mapas.” (RAISZ,
s/d. p. 11)

Como se pode destacar, a confeccdo dos mapas esta presente na vida
do homem ha muito tempo, precedendo a propria escrita. Ao longo do tempo a
Cartografia, ciéncia preocupada com a analise e representacdo do espaco
geografico, foi sofrendo muitas modificacdes. Segundo Martinelli, seu
desenvolvimento teve inicio no Renascimento, com as rela¢des capitalistas, a
invencdo da imprensa, 0os grandes descobrimentos no século XV e XVI, sua
penetracdo nas academias cientificas e principalmente com os inventarios
cartograficos desenvolvidos com o avanco do imperialismo, onde cada pais
necessitava sistematizar as informacgdes das incursées exploratorias realizadas

na época.

O aprimoramento da cartografia, além de outros pressupostos, teve
forte participagdo na consolidagdo da geografia. A navegacéo, a
economia global de entdo, a exploragdo dos territorios coloniais, a
possibilidade de representacdo dos fendmenos observados e a
propria imprensa colaboraram para esta efetivacdo. (MARTINELLI,
s/d p. 3)

Como ambas fazem de seus objetos de estudo o espaco geografico, a
Geografia por algum tempo foi confundida como sendo apenas o estudo dos
mapas. Outrora a ciéncia geogréafica sofria com questdes ideoldgicas que
mascarava sua principal funcédo, de organizacdo e andalise do espaco. Nas
escolas a Geografia, chamada de Geografia Tradicional, era desenvolvida por
meétodos onde seus conteudos eram considerados inuteis, simplérios. Para
aprender Geografia ndo era preciso analisar, mas sim, ter uma boa memoria
para memorizar nomes de rios, relevos, paises, enfim, o conteudo era
considerado como enciclopédico. “Os professores e os alunos séo treinados a
nao pensar sobre e 0 que é ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente o
que é ensinado. (OLIVEIRA, 1993. p. 28)".

O que contribuia para o fortalecimento desta Geografia era também o
fato dos livros-didaticos ndo serem escritos por geografos, mas sim, por
meédicos, advogados, que apresentavam um conteudo descritivo, e tinha o

mapa apenas como ilustracao.

No entanto, “com a geografia critica, 0s mapas teriam que representar o

espaco, mas tendo um compromisso social. Revelando as contradicdes



53

presentes e tornarem meios para a luta de transformacdo de ideais”
(MARTINELLI,s/d. p. 8). A geografia critica, foi uma corrente de discussao que
surgiu em meados dos anos 70 a fim de discutir sobre o modelo tradicional de
Geografia que estava sendo difundido. N&o caberia a Geografia apenas ter um
inventario de informacdes, meras descricdes dos lugares. A geografia teria uma
outra preocupacéao social, lutar pelas injusticas e desigualdades sociais. “Cabe
a geografia levar a compreender o espaco produzido pela sociedade em que
vivemos hoje, suas desigualdades e contradicOes, as relacdes de producao
qgue nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa sociedade faz da natureza
(OLIVEIRA, 1993. p. 142).”

O verdadeiro sentido da Geografia critica é integrar o aluno a seu
contexto, fazendo perceber que é um sujeito histérico e modificador do espacgo

onde esta inserido.

0 conhecimento a ser alcancado no ensino, na perspectiva de uma
geografia critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser
“ensinada” ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde aluno e
professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos
sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que
pode tornar-se sujeito na histéria. (VESENTINI, 1993. p. 37)

Os contetdos antigamente tratados por metodologias tradicionais, hoje
sdo desenvolvidos para que o aluno compreenda realmente o sentido de se
estudar Geografia. O de compreender o espago em que habitamos, nos seus
inUmeros anseios e contradigbes. A Cartografia tem papel fundamental neste
contexto. Com o intuito de se estudar diferentes tipos de representacoes
espaciais, 0s mapas tornam-se instrumentos que carregam consigo
informagdes sobre o espago. A cartografia atrelada ao ensino de Geografia
contribuira para que o objeto de estudo da Geografia, 0 espaco, seja melhor
analisado, interpretado e assim, possa se obter consideracdes a cerca do seu

modo de desenvolvimento e organizacdo na superficie terrestre.

N&o é factivel o desenvolvimento de aulas de Geografia sem o uso da
Cartografia. Nao apenas o uso como mero objeto de ilustracdo, sem o
aprofundamento devido. Mas sim, 0 uso como um instrumento carregado de
poder, de significado, e também cheio de histéria, tanto dos homens, como

sujeitos modificadores deste espaco, como da natureza.
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Segundo Martinelli, 0 mapa € uma expressao de raciocinio, onde “seu
autor empreendeu diante da compreenséo da realidade, apreendida a partir de
um determinado ponto de vista: sua opgdo de entendimento do mundo
(MARTINELLI, 2010. p. 194).”. Com a leitura dos mapas, o professor deve
aproveitar esta expressao de raciocinio para interligar com diversos fenbmenos
estudados em Geografia, trazendo o0 mapa como uma contribuicdo da analise

do espaco representando, proporcionando

alternativas para a elaboragéo de “raciocinios geograficos” a todos os
cidaddos na escola, na perspectiva de contribuir na compreenséo de
problemas do mundo atual, muitos dos quais estdo ligados a
convivéncia social no seu sentido mais amplo (VLACH, 2007)

I**  caminha neste sentido,

A formacdo de um sujeito socia
compreendendo o mundo em que vive, analisando seu espaco e suas
representacdes. Assim, terd conhecimento para melhor discernir suas acoes e
decisbes, como aponta Passini: “O cidaddo caminha com autonomia quando é
informado e tem habilidades para assumir investigacbes que o possibilitem

melhorar seu conhecimento, suas acoes e decisdes. (PASSINI, 2010. p.174)".

“O mundo é ininteligivel para quem ndo tem um minimo de
conhecimentos geograficos (LACOSTE, 1988)” Ler e entender o0 mundo séo
atribuicbes para os professores de Geografia desenvolver. O professor de
Geografia deve dominar o conteldo com certa seguranca, sabendo introduzir
os temas de acordo com o0s conteudos e com as habilidades a serem
desenvolvidas em sala de aula, adequando a forma como o aluno aprendera

estes temas e como ele poderé enxergar a Geografia.

A formacéo cartografica daréa subsidios para os alunos se localizarem e
analisarem as representacfes espaciais. O professor guiard o aluno a
desenvolver certas habilidades e atitudes que serviram como horizonte para a
interpretacdo de mapas. No entanto, o professor somente desenvolvera certas
habilidades se compreender a real importancia destas para a formacédo do

aluno.

' «O sujeito social compreende a postura ativa que se materializa no politico, esfera de

concentracédo das relacdes objetivas, estruturantes do viver em sociedade. E o homem novo
pensado por Freire, cuja posicao critica, ativa e dialégica diante do mundo revela suas origens
enraizadas no processo de libertacdo (PITANO, 2010. p. 385).”



55

Quando utilizado o mapa pelo professor, deve-se ter em mente que esse
ird criar significado para a aprendizagem, assim como outros meios que podem
ser utilizados durante o contexto de ensino-aprendizagem. Portanto o mapa
coberto de significado de aprendizagens deve ser adequado para os alunos,
respeitando as convencgdes, mas ao mesmo tempo, a serie e idade do aluno.

A Cartografia oferece a Geografia mdltiplas condicdes de
concretizacdo dos fatos estudados, seja pela representacdo do
produto final da obra geografica ou pela sua utilizacdo como apoio e
mesmo instrumento para as pesquisas dos gedgrafos, desde que ele
entenda a Cartografia como reveladora da informacdo e néo
meramente como ilustracdo. A Cartografia que interessa mais de
perto a Geografia € aquela que exprime com mais fidelidade o
produto do pensamento geografico e, por isso, € altamente desejavel
que os construtores e usuarios da Cartografia estejam em constante

contato com as discussbes e evolu¢cdes do conceito de espaco
geogréfico. (SANTOS, 2003. p. 68)

O professor, portanto, deve compreender primeiramente como a
Cartografia se da, como ela auxilia a Geografia a ser um saber escolar que tem
como base também os saberes vindos da academia, mas principalmente, como
a Cartografia contribui para a interpretacdo e desvelamento dos saberes do
mundo vivido dos alunos. Como a Cartografia, como ciéncia assim como a
Geografia, contribui para o ensino-aprendizagem da disciplina de Geografia,

ajudando o aluno na sua formacao intelectual e dimenséo de vida.

Jamais simplificando o conhecimento, mas adaptando-o de acordo com
a série, idade e também as caracteristicas de aprendizagem de cada
turma/aluno. Como acrescenta Marechal (1990):

O saber que se torna objeto de ensino na escola ndo € o saber
universitario simplificado, € um saber transformado, recomposto,
segundo um processo que trata de dominar ao maximo, evitando
simplificagbes que deformam os conhecimentos ou que provocam
desvios (MARECHAL aput PONTUSCHKA, 2009. p. 27)

Na formacéo do professor de Geografia, isto deve ficar bem claro. Além
de contemplar o conhecimento especifico sobre Geografia, o professor deve
conhecer seus alunos e também suas condi¢gbes sécio-culturais e econdmicas,
conduzindo suas aulas conforme a realidade do aluno, contemplando o projeto
politico pedagodgico da escola e também dando significado ao processo de

ensino-aprendizagem do aluno, com atividades de seu interesse.
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O tipo de representacédo a ser utilizada na sala de aula, também deve
ser ponto de preocupacéo do professor no momento de organizagao do plano
de aula. Os mapas devem ser completos, contendo todos os seus elementos,
como a legenda, o titulo, a escala, enfim,

considerando que o0s mapas sdo meios de transmissdo de
informacdo, é preciso preocupar-se com todo o processo de sua
confeccdo, pois ele tem que ser adequado ao usuario a que se
destina para nao haver lacuna entre o trabalho do cartégrafo e do

leitor do mapa, que deve apreender o maximo das informacdes
transmitidas (SIMIELLI, 2010. p. 88).

E atributo da escola preparar o aluno para que ele compreenda a
organizacdo espacial da sociedade em que esté inserido. Para que aconteca
esta compreensdo ele necessita entender as técnicas e instrumentos utilizados
na representacdo cartografica. Infelizmente, o uso da cartografia nas escolas
se restringe a apenas mostrar localidades ou ilustrar. Desprendendo do ensino,
a importancia do uso e da leitura do mapa, o poder e dominio do homem para
com o espaco. Muito mais que um conteudo que faz parte do programa
curricular, a cartografia torna-se um instrumento para a formacao do aluno, que
sera utilizada ndo somente nas aulas de Geografia, mas em outras ciéncias

também.

Conforme aponta PONTUSCHKA (2009), é preciso conhecer o aluno,
ouvindo-o e compreendendo sua representacdo construida do mundo. Mas
além do mais, o professor precisa questiona-lo sobre tais representacdes, para
gue ele consiga elevar-se a outros patamares de abstracdo, superando entéo,

0 senso comum.

A mesma autora enfatiza a importancia da Cartografia na formacao
docente, em todos os niveis de educacdo. Com a andlise de imagens,
permitindo uma interpretacdo do real desde escalas locais até em nivel

mundial.

A Cartografia como representacdo e linguagem, e ndo como
disciplina escolar ou como o item fundamental de um programa sobre
o desenvolvimento da nocdo espacial e da espacialidade dos
fenbmenos, necessita ser considerada na formacdo docente da
educacdo infantii aos ciclos basicos. A analise das imagens
fotograficas frontais, obliquas, aéreas e de satélites permite a leitura
espacial de uma escala local a mundial. (PONTUSCHKA, 2009. p. 39)
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Almeida (2004) no livro “Do desenho ao mapa” parte da idéia de que os
alunos ao desenhar um mapa buscam tracar formas para o que esta sendo
representado parecesse um mapa, ndo para ser como € visto. Os professores
ao ensinarem cartografia, levam em consideracdo os elementos de leitura de
um mapa, como as projecdes, a escala, os elementos de linguagem, no
entanto, o ensino ndo € a partir dos conhecimentos dos alunos. O mapa das
criangcas como Almeida acentua séo representacdes de seu modo de pensar o
espaco. Por isso, deve se pensar em ensinar Cartografia a partir do contexto

do aluno.

Almeida (2004) discute também terias sobre o desenvolvimento
cognitivos das criancas e também sobre o desenvolvimento das informacgdes
espaciais, onde conclui que antes de avancar em propostas para o ensino de
mapas € importante considerar o desenvolvimento dos conhecimentos
espaciais na infancia e também o desenvolvimento de atividades sensorio-
motoras, contribuindo para a construgcdo do espago pela crianga. Atividades
como relatadas pela autora de elaboracdo de um mapa corpo sédo de
fundamental importancia para os alunos perceberem os sentidos de direcao,
direita-esquerda, frente-atras. Além da confeccdo de maquetes e de plantas. E
a partir das indagacbes apontadas pelos alunos que o professor deve
desenvolver a aula, jamais dando as respostas prontas. A autora faz referencia
a teoria de Piaget, onde ndo ha erro, o que aparentemente parece um erro é
que se pode conhecer o pensamento da crianca. O erro para Piaget € um
ponto de reflexdo, para a construcdo do conhecimento, a partir da acomodacao

e assimilagao.

Para Piaget “o sujeito precisa agir sobre o objeto para desvenda-lo em
suas estruturas e assimila-lo (PASSINI, 2010. p. 175)". Somente nesta
interacdo aluno e objeto que havera a construcdo efetiva de conhecimento,

pela formacéao de certas habilidades.

E preciso que o conhecimento se torne (til e significativo é necessario o
professor ir além com o conteudo, trazendo para a realidade do aluno e
demonstrando onde tal conhecimento esta inserido no cotidiano dele. E preciso
também que o professor tenha sensibilidade para compreender o ritmo de
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desenvolvimento de cada aluno. A nocdo do reconhecimento do lugar onde
esta inserido deve ser precedida das nocfes de escala e proporcédo. Para
posteriormente introduzir as questdes mais complexas, como problemas

ambientais e sociais destes lugares.

Como ja dito, a Cartografia € de extrema importancia tanto para a
ciéncia geografica como para as outras ciéncias. O dominio da interpretacéo do
espaco pelo homem é ferramenta para o poder’’. Na sala de aula este dominio
servira para compreender como a organiza¢do do espacgo se d4, analisando e
interpretando 0s signos presentes nas representacfes. Espaco este, que o

aluno deve entender que faz parte, sendo sujeito das modificacdes.

Para isto, a formacdo do professor deve enfocar a utilizacdo da
Cartografia, mas também, ser baseada em uma concepc¢ado que utiliza este
recurso de forma critica, como uma ferramenta para analise e modificacdo do
espaco. Minha preocupac¢do é buscar nos curriculos dos cursos de Pedagogia,
respostas sobre esta formacdo geografica, ndo apenas ao conteudo
cartografico, mas também, como se da esta formacdo nos cursos e que
concepcdo de Geografia € seguida por estes cursos. No capitulo a seguir,
retorno a estes pontos.

7 Conforme discutido anteriormente, no capitulo 2, as relacdes de poder que se estabelecem
nos curriculos escolares.



4. O SABER GEOGRAFICO NOS CURSOS DE PEDAGOGIA DAS IES
PUBLICAS DO RS

Neste capitulo apresentarei uma analise dos projetos politicos
pedagogicos das Universidades Publicas com sede no Rio Grande do Sul. A
analise se darad primeiramente de um modo mais abrangente com a
estruturacdo dos Cursos de Pedagogia e de um modo mais especifico, dando
énfase a maneira como a geografia é contida nestes documentos (PPP e
curriculo dos cursos), e se ha ou ndo a presenca de uma formacao geografica
nestes curriculos. Posteriormente, apresento uma analise dos Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica e
para o Ensino Fundamental de 9 anos e do Guia dos Livros Didaticos (2010 e
2013) se fara presente. Esta analise tem como objetivo evidenciar aspectos da
Geografia escolar, como os conteudos, metodologias, entre outros pontos que
sao relevantes durante o processo de ensino-aprendizagem para a disciplina
de Geografia. Apresento neste capitulo também os resultados obtidos durante

a pesquisa de campo com o referencial empirico, a UFPel.

Foram analisados sete Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e/ou Grade
Curricular de cursos de Pedagogia de Universidades do Estado do Rio Grande
do Sul. Foram abordadas as universidades: (1) Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS; (2) Universidade Federal de Santa Maria - UFSM; (3)
Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA; e (4) Universidade Federal do
Rio Grande — FURG; (5) Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -
UERGS; (6) Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS; e (7) Universidade
Federal de Pelotas — UFPel. Ambos os documentos foram retirados dos seus
respectivos sitios das Universidades, ou por contato via correio eletrénico com
a coordenacéao do curso. No subcapitulo a seguir, apresento os resultados das

analises destes cursos de Pedagogia.

4.1 Analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos em foco

4.1.1 UFRGS
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Durante a analise do seu PPP, é explicita a preocupacdo com a
formacao profissional dos estudantes de pedagogia. Segundo este documento
esta preocupacgao ultrapassa a formacgao docente, indo ao encontro de uma
formacdo de pesquisadores e dirigentes educacionais em espacos de

educacao formal e ndo-formal.

A nova configuracéo curricular proposta pela UFRGS prevé abordagens
especificas com criangcas de até 10 anos e com jovens e adultos, na

escolarizacéao inicial.

A formacdo docente neste curso de Pedagogia € ancorada em uma
triplice relacéo e exigéncia de seu trabalho, formada pelo dominio de saberes,

reflexdo-transformacao de saberes e atuacao ética.

O curso de Pedagogia estd organizado em 8 eixos, apresentando
disciplinas de carater obrigatério, obrigatério-alternativo e eletivas, formando as
2800 horas. Os eixos que compde o curriculo sdo: (1) Educacao e Sociedade;
(2) Infancias, Juventudes e Vida Adulta; (3) Gestdo da educacao: espacos
escolares e ndo-escolares; (4) Aprendizagens de si, do outro e do mundo; (5)
Organizacao curricular: fundamentos e possibilidades; (6) Saberes e
constituices da docéncia; (7) Constituicdo da docéncia: praticas reflexivas; e
(8) Registro reflexivo sobre as praticas e temas eletivos.

Acredita-se que com a organizagao curricular em eixos se constitui um
curriculo que se articula, tanto nas disciplinas de cada etapa com 0s principios
de cada eixo, como também a questdo relativa a pesquisa, onde com o
aprofundamento e diversificacdo dos estudos instrumentaliza o aluno para

estudos tedrico-préaticos, bem como o exercicio da docéncia ou gestédo escolar.

N&o ha citacdo da Geografia em nenhum momento do projeto. E na
grade curricular ndo aparece nenhuma disciplina especifica de Geografia.

4.1.2 UFSM

O curso de Pedagogia da UFSM apresenta uma nova proposta curricular
a partir de 2006. A preocupacdo principal é de gerar um curriculo que

priorizasse a docéncia como base desta formacéo e relacionando teoria e
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pratica, a fim de fortalecer os vinculos entre a instituicdo formadora e as
escolas. Segundo o PPP, o curriculo anterior, era fundamentado mais em
acumulo de conhecimento teérico do que propriamente a reflexdo destes
conhecimentos, fazendo com que houvesse um distanciamento entre o ensinar
e aprender e a realidade das escolas. A visdo ampla e integrada ligada a
contextualizacdo, permeiam o0s aspectos da formagéo e da atuacao desejada
por este profissional.

A formacgdo docente neste curso € pretendida na formacao profissional
capacitada, que seja capaz de agir em diferentes realidades educacionais e
contribuir, nos seus limites, na transformacdo da sociedade, resgatando o

aspecto social como fonte de reflexao profissional.

A matriz curricular do curso de Pedagogia da UFSM esta organizada em
trés ndcleos, séo eles: (1) Nucleo de estudos basicos — onde fazem parte as
disciplinas fixas e obrigatérias, com o intuito de aprofundamento e
diversificacdo dos conhecimentos relativos a formacdo; (2) Nucleo de
aprofundamento e diversificacdo dos estudos — caracterizado pela formacéao do
professor-pesquisador, neste nucleo busca-se reflexdes tedricas para construir
e propor alternativas presenciadas na realidade escolar; e (3) Nucleo de
estudos integradores — representado pelos eixos articuladores, este nucleo tem
carater mais pratico, € onde estdo dispostos 0s estagios supervisionados. Este
modelo de organizacdo visa o didlogo permanente entre as disciplinas e os

semestres que constituem o ano letivo.

Quanto a organizacdo semestral do curso, que é distribuido em 8
semestres, € dada por eixos articuladores, que visam articular a dinamizacéo
das areas de conhecimento com a pratica educativa. Sao elaboradas pelos
professores do curso de Pedagogia da UFSM, um Projeto Integrado a cada
inicio de semestre, sua principal funcédo é dar flexibilidade para a organizacéo
curricular e é feito a partir das necessidades de determinada turma/semestre

para que se possa desenvolver um trabalho especifico.

Sao eles os eixos articuladores:
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(1) Eixo articulador: educacdo, tempos e espacos - refere-se aos
conhecimentos basicos do pensamento educacional importantes para a
formacao docente.

(2) Eixo articulador: conhecimento e educagcdo — ampliacdo e aprofundamento
dos conhecimentos basicos contidos no eixo articulador 1.

(3) Eixo articulador: contextos e organizagdo escolar — compreender a
complexidade da organizagao escolar, aspectos financeiros, administrativos
e pedagdgicos.

(4) Eixo articulador: saberes e fazeres na Educacéo Infantil — tem por objetivo
articular as diferentes areas do conhecimento no contexto da pratica
educativa da educacéo infantil.

(5) Eixo articulador: saberes e fazeres nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — articular as diferentes areas do conhecimento no contexto
da pratica educativa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

(6) Eixo articulador: saberes e fazeres da educagdo nas suas diferentes
modalidades — articular as diferentes areas do conhecimento no contexto da
pratica educativa nas suas diferentes modalidades.

(7) Eixo articulador: saberes e fazeres na Educagdo Basica — articular as
diferentes areas do conhecimento, a partir da insercdo e monitoria na
Educacdo Basica, com o0 objetivo de construir um projeto para o estagio
supervisionado.

(8) Eixo articulador: docéncia reflexiva na Educacdo Bésica — desenvolver uma
atuacdo docente reflexiva no contexto escolar, através de uma proposta

educativa que almeje diminuir a distancia entre escola e universidade.

Durante a exposicdo dos objetivos do curriculo do curso, fica claro a
preocupacao com uma formacao que aprofunde os saberes nas diversas areas
de conhecimento que fazem parte do curriculo escolar, assim como a

compreensao de saberes metodologicos que compde estas disciplinas.

Ha a presenca na grade curricular das disciplinas: Geografia e Educacgéo
Escolar | e Geografia e Educacéo Escolar Il de 3 créditos cada uma, relativa
aos Anos Iniciais. E Geografia na Infancia, que passou a ser chamada de
Geografia Escolar |, para a Educacao Infantil. Estas disciplinas estdo dispostas

nos eixos articuladores 4 e 5. Destaco a justificativa dada para o
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desenvolvimento dos saberes disciplinares que compde o -curriculo da

Educacéo Infantil e Séries Iniciais, aqui corresponde a todas as disciplinas do

curriculo comum, Geografia, Histéria, Portugués, Matematica, entre outras:
Esse momento refere-se ao desenvolvimento dos saberes
disciplinares que sustentam os conhecimentos de areas inerentes ao
exercicio da docéncia, sejam referentes aos processos de dominio de
conhecimentos para ensinar, sejam referentes aos conhecimentos
pedagdgicos que potencializam os processos de aprender.
Destacamos a relevancia de serem trabalhados contetdos
especificos das areas em questao e, a partir desses, sua articulacdo
metodoldgica para o ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
inclusive nas diferentes modalidades educativas. Da mesma forma,
as disciplinas componentes desses eixos articuladores deverdo
organizar-se na perspectiva das praticas educativas em proposicao

na PED, ndo fragmentando os conhecimentos, mas aproximando-o0s
da sua relacdo com a acéo educativa concreta. (PPP-UFSM)

Neste momento € evidenciada a importancia dada pelo curso aos
saberes constituintes do curriculo escolar e sua relevancia em serem
trabalhados. A compreensdo dos conhecimentos e da metodologia utilizada

para o ensino destas disciplinas fazem parte desta justificativa.

4.1.3 UNIPAMPA

O curso de Pedagogia da UNIPAMPA, campi de Jaguardo, € o mais
novo dos que foram analisados. Fundado em 2006 tem como norte de estudo e
investigacdo as inter-relagbes entre cultura, sociedade e educagéo. Nota-se
durante a leitura do PPP que a questdo da identidade é fortemente valorizada.
Principalmente com a valorizacdo das peculiaridades da regido da fronteira que
constitui a instituicdo. “O curso se preocupa em promover espacos e tempos de
interlocugdo com seu entorno, evidenciando as peculiaridades, as
singularidades e as diversidades culturais e histérico-geograficas de uma
regiao de fronteira (PPP-UNIPAMPA p. 4).”

O curso esta organizado em oito semestres, e conta com uma estrutura
curricular estabelecida a partir de um Eixo Temético Investigativo e Teméticas
Investigativas. Como complemento as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Pedagogia, a estrutura conta ainda com trés nucleos: (1) Estudos
Basicos — EB, fazem parte deste ndcleo os saberes fundamentais da

pedagogia; (2) Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos — ADE, nucleo
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reservado para o aprofundamento dos interesses individuais, € composto pelas
disciplinas eletivas; e (3) Estudos Integradores — EI, composto pelas Atividades
Complementares, Experiéncias de Aprendizagem e as Praticas docentes, esta
ultima especifica para a observacao e os estagios a nivel da Educacéo Infantil

e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Eixo Tematico Investigativo € o responsavel por garantir o dialogo
entre as disciplinas de um mesmo semestre e entre os diferentes semestres. A
funcdo principal € problematizar questdes teorico-praticas e viabilizar a
pesquisa como forma de ensinar e aprender. A forma alcancada para evitar
rupturas, fragmentacdo e hierarquizacdo disciplinar foi pelas Tematicas

Investigativas, que € o meio de problematizacdo do eixo no decorrer do curso.

Além dos eixos tematicos, ha os nudcleos de estudos, que séo

complementares aos eixos.

Os trés nlcleos de estudo - EB, ADE e El - sdo complementares e
interdependentes no sentido de que buscam articular em suas
estratégias de ensino e de aprendizagem a teoria e a pratica rumo a
construcdo da praxis numa conotacao freireana.

A conotacao freireana é justificada pela indissociabilidade entre a teoria
e pratica presente na organizacao curricular e a preocupacédo com o ensino que
nao seja estatico, inerente e imével. A dimenséao investigativa é ponto chave
para a formacao docente nesta perspectiva, agucando a pesquisa, a busca e a
indagacao.

O curso conta com uma disciplina chamada “Ensinar e Aprender
Geografia”, oferecida no 7° semestre. Dentro do PPP deste curso ha a
disposicéo dos planos de ensino de todas as disciplinas de carater obrigatorio e
eletivo. Foi encontrado, portanto, o plano desta disciplina (ANEXO 1). A
disciplina conta com carga horéaria de 45 horas para atividades tedricas e 30
horas para atividades préticas.

Esses sao os objetivos que se propde alcancar na disciplina:

 Analisar as correntes do pensamento geografico e suas
implicagcBes no ensino de Geografia.
e Compreender a importancia da alfabetizacédo espacial.
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e Possibilitar a constru¢cdo do conhecimento em Educacao
Ambiental, através de diversas abordagens e marcos te6rico na
area, visando a efetiva participacdo para a inclusdo da Educacao
Ambiental nos diversos projetos a serem desenvolvidos na rede
escolar.

7z

Para alcancar estes objetivos a metodologia proposta € utilizar
dindmicas de sala de aula para facilitar a aprendizagem dos alunos. Entre os
conteudos reservados para esta disciplina pode-se encontrar aqueles ligados a
questao epistemologica da disciplina, os PCN’s de Geografia, a alfabetizac&o

cartogréfica e a Educagdo Ambiental.

Outro ponto que cabe destacar sobre o curriculo deste curso é uma
disciplina de carater eletivo: Cartografia Histérica (ANEXO 2). Ela tem carga
horaria de 60 horas, sendo o total delas de carater tedrico. Os objetivos desta
disciplina sdo compreender como a Cartografia pode contribuir para o ensino
de Histéria, analisando o significado das questfes espaciais produzidas pela
sociedade.

Ao analisar o plano de estudo desta disciplina pode-se notar que 0s
conteudos a ela vinculados sdo praticamente aqueles estudados pela
Geografia. Sao eles: a linguagem cartografica, caracteristicas basicas dos
mapas, localizacao e atributos, escala, projecdes cartograficas, entre outros. A
disciplina, pelo menos em ambito de seu plano de ensino, em nenhum
momento remete a ciéncia geografica. Apenas na bibliografia basica sdo

mencionadas, conforme pode-se observar no anexo.
4.1.4 FURG

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio Grande esta de acordo com o préprio projeto IES. Este que
busca contemplar a técnica e as humanidades; despertar a criatividade, espirito
critico para transformacdo social; voltada para os problemas nacionais,
regionais e comunitarios; voltada para o ecossistema costeiro e; para a

formacdao cultural, social e técnica.

No documento esta contido como o mesmo foi projetado e realizado. A
partir da realizacdo de debates para a organizacdo do curriculo, onde foi

desenvolvido um evento interinstitucional chamado de “l Seminéario
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Interinstitucional: (re)pensando os Estagios nos cursos de formacédo de
professores”.  Neste evento foram debatidas as propostas e medidas
submetidas pela legislagdo do Conselho Nacional de Educacéo, que
determinava que os cursos de Pedagogia das IES Brasileiras passassem a
Cursos de Licenciatura em Pedagogia, e medidas para atender aos novos

anseios determinados pela mesma legislagao.

Propostas de outros cursos de Pedagogia, trocas de experiéncias entre

IES, um estudo aprofundado das Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC), a

consulta aos académicos e docentes do curso vigente de Pedagogia e o

debate dos dados obtidos de todas essas acoes, fizeram surgir um curriculo

reformulado do Curso de Licenciatura em Pedagogia da FURG, que tem como
objetivos:

a articulacéo entre ensino-pesquisa-extenséo; a inser¢cdo no cotidiano

escolar; a integracdo entre as diversas areas do conhecimento; a

vivéncia da praxis pedagdgica; as situacbes de aprofundamento da

relacdo pedagdgica no nivel afetivo, intelectual e utdépico (PPP Curso
de Licenciatura em Pedagogia - Furg. p. 8, 2011)

O projeto conta ainda com o objetivo de gerar interacdo entre as
disciplinas de cada nudcleo e relevancia ao ensino na modalidade EJA. O
curriculo propde atividades que prezam para a auto-aprendizagem, a pesquisa,
0 investimento na propria formacdo, a criatividade, a sensibilidade, a
capacidade de interagir e o trabalho em equipe.

Quanto a estruturacdo do curso, temos ele organizado em dois turnos:
manha e noite, com 45 vagas para cada uma das turmas. A duracao do curso &
de 4 anos, 8 semestres. Quanto a distribuicdo das disciplinas, esta se da a
partir de nacleos, que sdo anuais: 1° nucleo — Nucleo de estudos béasicos (1° e
2° semestres); 2° nacleo — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos (3° e 4° semestres); 3° nucleo — Nucleo de estudos integradores (5° e

6° semestres) e; 4° nucleo — Nucleo de proposicoes e perspectivas educativas.

Especificamente sobre os conteldos geograficos, este esta contido no
2° nucleo na disciplina de “Metodologia do Ensino das Ciéncias Sociais”, tendo

120 horas de duracdo em um total de 8 créditos.

Os processos histérico e social da construgao do conhecimento de
ciéncias sociais. O ensino de ciéncias sociais e sua adequacdo ao
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nivel de desenvolvimento mental do estudante. Construcdo das
nocdes de tempo, espaco, trabalho, cultura e grupo social: suas
diferencas, contradicbes e relacbes. O povo brasileiro: histéria,
politica e cultura. A problematizacdo da realidade social. Recursos
didaticos para o ensino de ciéncias sociais. Criacdo de materiais
didaticos. Analise de propostas curriculares. Avaliacdo da
aprendizagem de ciéncias sociais. Andlise do livro didatico.
Atividades Formativas: realizacdo de seminarios e participacdo no
desenvolvimento de pesquisas, consultas a bibliotecas e leituras
adicionais, consultas a centros de documentacdo e visitas a
instituicbes educacionais e culturais (PPP Curso de Licenciatura em
Pedagogia - Furg. p. 18, 2011)

A ementa da disciplina demonstra o tratamento a Geografia. Conceitos
como tempo, espaco, trabalho, cultura e grupo social relacionados a ciéncia
geografica aparecem na discussdo. Assim como a questdao de

problematiza¢cGes da realidade social.

4.1.5 UERGS

ApoOs diversas tentativas de contato com o colegiado do Curso de
Pedagogia, por telefone e via correio eletrénico nao foi possivel ter acesso ao
projeto pedagodgico deste curso de Pedagogia, jA que o0s contatos nado
obtiveram éxito. Apenas foi encontrada durante a pesquisa no site da
Universidade a grade curricular do curso. Onde ndo apresenta nenhuma
disciplina especifica sobre Geografia, apenas no 6° semestre 0 componente
curricular “Ciéncias Sociais: anos iniciais”, com 4 créditos e no 7° semestre

“Ciéncias Sociais EJA”, com 2 créditos.
4.1.6 UFFS

A Universidade Federal da Fronteira Sul, tem oferta do curso de
Pedagogia nos campus Chapecoé e Erechim. Sendo distribuidos no total de 150
vagas: 100 vagas para o campus Chapecé (50 vagas no periodo matutino e 50
vagas no periodo noturno), e 50 vagas no campus Erechim (sendo todas no

periodo noturno).

Sobre as linhas condutoras a desenvolver o Projeto Pedagdgico do
curso, esta a formacao de professores para a Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, além da efetivacdo da gestdo democritica e a

producao e difusdo de conhecimentos na area da educacéao. Conforme extraido
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do texto do projeto, a preocupacdo com a formacdo de professores vai ao

encontro com as diretrizes especificas do curso de Pedagogia e tem como

objetivo:
priorizar-se-a no ambito da formacao de Professores de Educacao
Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental uma soélida
formacgdo contemplando o dialogo fecundo entre diferentes areas do
conhecimento possibilitando ao académico aplicar, ho campo da
educacdo, “as contribuicdes de conhecimentos filosoficos, historicos,
antropolégicos, ambiental- ecolégicos, psicolégicos, linguisticos,
sociolégicos, politicos, econdmicos, culturais” (cf. Resolugdo CNE/CP
n. 1, 05/2006), orientada pelos principios de “interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social,

ética e sensibilidade afetiva e estética” (cf. Resolugdo CNE/CP n. 1,
05/2006) (PPP — UFFS, 2010 p. 06)

Dentro da justificativa e objetivos da proposta curricular, esta inserido o
comprometimento com a difuséo do saber, da pesquisa, com as inovagoes, 0
ensino e a formag&o, com a educagédo permanente e a cooperagao regional e
nacional, a fim de contribuir com o desenvolvimento social da regido norte do
Rio Grande do Sul, e regido sul de Santa Catarina, além de todo o ambito
nacional. Outras preocupacdes estdo vinculadas a integracdo da academia
com a comunidade regional e promover o conhecimento tedrio-pratico.

A organizacdo curricular se da dentro de trés grandes grupos de

conhecimento, onde sédo agrupados diferentes componentes curriculares:

(1) Dominio Comum — sé@o aquelas disciplinas com grande relevancia para a
formacdo académica. Onde desenvolve-se as habilidades e
competéncias fundamentais para o desempenho do futuro profissional.

(2) Dominio Conexo — é o conjunto de disciplinas que aparecem em todos
0s cursos de formacéo de professores dentro da Universidade Federal
da Fronteira Sul.

(3) Componentes Curriculares do dominio especifico do curso — aqui sao
trabalhados os objetivos especificos de cada curso.

Este terceiro grupo ainda se divide em:

- Seminarios: com caracter de disciplina e seminario, onde s&o
convidados a participar os agentes dos processos reais (Secretarios da
Educacao, Diretores de Escolas, Coordenadores, entre outros.) para ampliar o
universo de discussao e aproximar a realidade da academia.

- Estagio Supervisionado
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- Disciplinas optativas, que sdo organizadas em quatro componentes
curriculares: (a) 1 disciplina de fundamentos; (b) 1 seminario tematico —
envolvendo os profissionais da comunidade regional; (c) 1 componente
curricular, que é ofertado em outros cursos de graduacdo da Universidade e;
(d) 1 componente curricular de tépicos especiais.

- Atividades Curriculares Complementares — ACC, que séo divididas em
trés partes: (a) Atividades Complementares de pesquisa; (b) Atividades
Complementares de extensdo e aprimoramento profissional; (c) Atividades
Complementares em Cultura.

- Trabalho de Concluséo de Curso.

Ainda sobre o curriculo, ha uma distingdo entre a organizacao curricular

e tempo de duracdo do curso para o regime matinal e noturno. Enquanto o
matinal tem 9 semestres, o noturno conta com 10 semestres.
Sobre a énfase da Geografia, encontra-se no 7° semestre do curso matinal e
no 8° semestre do curso noturno, a disciplina Ensino de Geografia: contetudos e
metodologia, tem duracdo de 60 horas, 4 créditos. E tem como pré-requisito a
disciplina do 1° semestre, Didatica Geral. Esta disciplina encontra-se dentro do
grupo de conhecimento, Dominio Especifico.

Dentro desta disciplina sé@o trabalhos os seguintes topicos:

1. Concepcdes de Geografia. 2. A Geografia como ciéncia. 3. A
producdo social do espaco. 4. Aspectos tedrico-metodolégicos do
ensino da Geografia. 5. Conceitos fundamentais para a construcao do
conhecimento escolar em geografia. 6. Conteldos programaticos de
geografia para a educacdo infanti e anos iniciais do ensino
fundamental (de acordo com a legislagdo pertinente, parametros
curriculares nacionais, livros didaticos, cultura local). 7. Materiais
didaticos no ensino de geografia. 8. Planejamento e avaliacdo de
atividades didaticas. (PPP — UFFS, 2010. p. 119)

O objetivo principal desta disciplina é inserir os futuros pedagogos no
universo historico, didatico e pratico do ensino de Geografia nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.
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4.2 Universidade Federal de Pelotas — UFPel

A Universidade Federal de Pelotas®®, foi escolhida entre as 7 (sete) IES,
para ser o referencial empirico desta pesquisa. Portanto, a analise do curriculo
€ mais minuciosa. Neste momento também estéo os resultados obtidos durante
a entrevista com a coordenacao do curso. E as discussfes que isso implica nos
procedimentos tedricos-metodologicos utilizados pelo curso para a formacgéao

inicial do pedagogo.

Em um primeiro momento, no capitulo 1, o projeto pedagoégico faz uma
retomada da Instituicdo na qual estd inserido o curso de Pedagogia, onde
demonstra um breve historico da Universidade Federal de Pelotas e como ao

decorrer do tempo foi se modificando até ser o que é nos dias de hoje.

No capitulo 2, identificacdo do curso, encontramos algumas
caracteristicas do mesmo, como sua denominacao de Curso de Pedagogia na
modalidade de Licenciatura, a duracdo do curso que € de 4 anos e meio, sendo
compreendida em nove semestres, nos turnos manha e tarde, e a carga horéria
total do curso que é de 3.577 horas. Ainda no capitulo que apresenta a
identificacdo do curso, podemos encontrar o ato de autorizacdo e de
reconhecimento do curso. Sendo para a autorizacéo a Portaria/Ufpel n° 638/78
de 24 de outubro de 1978, e o ato de reconhecimento, a Portaria/MEC n° 92 de
08 de marco de 1984 que foi publicada no Diario Oficial da unido em 09 de
marco de 1984.

Sobre a infra-estrutura do curso, ha apenas a informacao que durante os
anos de funcionamento do curso, houve a formacdo de 703 alunos™. A
complementagcdo do que compde a infra-estrutura do curso de Pedagogia sera
ponto do capitulo 12.

No terceiro capitulo do projeto pedagdgico, é explicado que a proposta
curricular desenvolvida para o Curso de Pedagogia é uma adequacdo das
propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacao em

Pedagogia do ano de 2006%°. Onde o objetivo central do curriculo é enfocado

18| ocaliza-se na cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul, e foi fundada no ano de 1969.
9 Dados do ano de 20086.
% Resolucdo CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006 do Conselho Nacional de Educaco.
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nos principios de integracdo, trabalho coletivo, autonomia, cooperagcdo e
solidariedade. A escolha de tais principios é explicada por ser considerar que
garantirdo a construgcdo de um curriculo e processos formativos que sejam
flexiveis, possibilitando ao aluno do curso de Pedagogia uma trajetéria

curricular que enriqueca sua formacao basica.

O capitulo 4 do projeto é sobre os objetivos do curso, onde sé&o
apresentados 0s objetivos gerais e especificos. Novamente volta-se aos
principios base do projeto (integracao, interdisciplinariedade, trabalho coletivo,
autonomia, cooperacdo e solidariedade) justificando que a partir desta
perspectiva a construcao da proposta curricular do curso ndo tem o intuito de
se preocupar com a organizagdo sequencial de conteudos ou disciplinas, mas
sim, criar um curriculo flexivel que seja capaz de propiciar aos alunos redes de
significacdes e relacdes entre os temas curriculares e as dimensdes que seréo
capazes de alcancar a partir da formacéo pedagdgica. A Educacao Infantil, os
anos iniciais do Ensino Fundamental e a Gestdo Escolar. Esta é, portanto, a

justificativa, que é formada pela contextualizagédo do curso.

Segundo o projeto pedagogico, 0s objetivos gerais da formacao basica
para a licenciatura em Pedagogia podem ser expressos em trés perspectivas:
sociedade, cultura e escola. Vejamos 0s objetivos gerais e especificos do
projeto pedagogico:

e Contribuir para (re)definir e implementar uma politica de
profissionalizacdo dos professores de Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da zona sul e do Estado do Rio
Grande do Sul, devendo, em funcdo disso, o projeto ser

acompanhado e avaliado permanentemente interno e
externamente.

No primeiro objetivo geral fica clara a preocupacdo do curso de
Pedagogia com o contexto no qual esté inserido, a zona sul e o Estado do Rio
Grande do Sul, ao evidenciar que espera contribuir para (re)definir e
implementar uma politica profissionalizante dos professores de Educacédo
Infantil e Anos Iniciais. Outra preocupacéo evidenciada no objetivo primeiro é o
carater de avaliacdo permanente do curriculo, em seus aspectos internos e
externos. Entendemos neste momento como aspectos internos aqueles

relativos aos contetdos, metodologias, recursos didaticos e profissionais, entre
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outros. Ja aos aspectos externos, compreendemos como sendo aqueles

7

aspectos relacionados ao ambiente que o aluno estara inserido, € a propria

contextualizagao.

» Oportunizar as condic¢des tedrico reflexivas necessarias para que
o licenciando possa tornar-se efetivo participante no
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico escolar, capaz de
explicitar e explicar a l6gica da praxis educativa na perspectiva da
sua continua reconstrucdo, visando tornar o ensino nos Anos
Iniciais da escola publica uma realidade de qualidade para todos,
voltado "para a formacdo de um cidaddo critico competente,
capaz de lutar pela conquista do bem estar social" (Cf.
Documento Final - VI Encontro da ANFOPE, 1992:33).

No segundo objetivo geral a preocupagdo € com as condi¢Bes teorico
reflexivas que o curso de Pedagogia tem que oferecer para que este aluno
futuramente possa participar efetivamente do desenvolvimento e das atividades
escolares em uma perspectiva de qualidade para todos, visando a formacéao de

sujeitos criticos competentes.

E no terceiro objetivo, diz respeito a criacdo de uma dinamica
desenvolvida a partir da relacdo teorico-prética, que evidenciem as
preocupacdes curriculares ditas anteriormente (sociedade, cultura e escola).
Deste objetivo partem o0s objetivos especificos do curso, como podemos
observar, que estdo compreendidas a partir de uma visdo das possibilidades e
dos limites da educacao e dos fundamentos teérico metodoldgicos bésicos das
ciéncias que integram o curriculo das dimensdes que abrangem a formagéo do

pedagogo.

e Criar uma dindmica de formacdo profissional de qualidade
crescente, fundada na indissociavel relacdo teorico-pratica,
abrangendo um conjunto de competéncias e atitudes profissionais
especificas, igualmente fundamentais, que apontam para trés
preocupacdes curriculares e que se configuram como objetivos
especificos do Curso:

e 1.Compreensao das possibilidades e dos limites da educacéo -
como préatica sociallinstitucional e como processo construtivo
pessoal - a partir do estudo das mudltiplas relagBes e inter-
relacdes constituintes do processo educativo escolar: relacfes
soécio-historicas, politicas, econdmicas, administrativas, bio-
psicosociais, epistémicas, culturais e pedagogicas:

e+ 2.Compreensdo dos fundamentos tedricos e metodolégicos
basicos das ciéncias que integram o curriculo e capacidade de
compreensdo e de trabalho didatico-metodolégico exigido ao
nivel curricular da Educacdo Infantil Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e da Gestao Escolar:

» Capacidade de organizacdo e dinamizacdo curricular, para o
desenvolvimento critico e coletivo do projeto politico-pedagdgico
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escolar, na perspectiva de assegurar, criativamente, a todos os
alunos a possibilidade do éxito qualitativo na formacdo de sua
cidadania.

O capitulo “Objetivos do curso” se encerra colocando de que forma o
curriculo do curso ir4 se organizar. A partir de blocos ou eixos tematicos, que
irdo perpassar todo o processo formativo para a producdo coletiva de
conhecimento. Toda esta organizacdo é pensada a partir da escola e tem como
intuito que a préatica educativa seja o ponto de chegada deste curriculo. E
novamente acentuada a importancia da formacao tedrica para a que haja a

compreensao dos aspectos sociais, da escola e do ensino da sala de aula.

O capitulo seguinte, intitulado de “Perfil do profissional/egresso”, trata
dos aspectos que este profissional deve ter, levando em consideracdo que néo
apenas a formacgédo inicial serd constituidora deste perfil, mas também as
condicbes de trabalho que este profissional se encontra. A formagéo
continuada e permanente é ponto chave para a formacéo deste profissional, de
acordo com o projeto pedagogico. A sua formacdo nao se inicia no ingresso do
curso de Pedagogia, e nem se acaba com seu término. A formacao continuada
€ um processo continuo que marcara o perfil deste profissional. O perfil
almejado pelo curso de pedagogia para seus formados é de um profissional
com conhecimento sobre a dinamica da sociedade e da educacéao, e que esteja
comprometido com a busca dos saberes referentes ao aperfeicoamento da sua
pratica.

7z

“Competéncias e habilidades esperadas dos graduados” é o titulo do
capitulo 6, e € apresentado neste item que além das competéncias e
habilidades relacionadas as exigéncias do mercado de trabalho, o Pedagogo
formado neste curso tem na formagdo que compreender seu papel na
intervencado social na construcdo da cidadania, que se dard conforme o projeto
a partir de quatro competéncias: (1) teorica; (2) pratica; (3) politico-social; e (4)

interrelacional.

Quanto a estrutura curricular, abordada no capitulo 7, esta presente um
discurso de autonomia sobre a formacao do curriculo deste curso, que deve
levar em conta o perfil profissional e os objetivos do curso. Estes devem

portanto, delimitar os conteudos e suas formas de organizacdo bem como suas
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abordagem metodoldgicas. Como ja explicito anteriormente, a organizacéo
curricular é estabelecida pelos blocos tematicos ou eixos, distribuidos durante
0s nove semestres do curso. Sendo decidido pelo corpo docente através do
planejamento coletivo, de que forma trabalhar com estes blocos tematicos,
podendo ser como sugere o projeto a partir de modulos de uma ou mais

disciplinas, a partir dos objetivos propostos por cada bloco tematico.
S&o eles os blocos tematicos:

» Bloco temético Escola, Cultura e Sociedade;

 Bloco temético Ensino-aprendizagem, Conhecimento e
Escolarizacéo;

» Bloco tematico Teoria e Pratica pedagogica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental;

* Bloco tematico Praticas Educativas em Educacéao Infantil; e,

» Bloco temético Atividades Complementares de Graduagéo.

7

A questdo da Linguagem e da Pesquisa na Educacédo é acentuada
durante este capitulo, sendo remetida de forma integral e fardo parte intrinseca

dos blocos tematicos.

Gostaria de destacar neste momento, um dos objetos propostos para
esta organizacao curricular, que mais se aproxima com o objetivo da minha
pesquisa. “b) Aprofundamento epistemolégico e metodoldgico nas ciéncias que
integram o curriculo na Educacgdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e em Gestdo Escolar na perspectiva do seu ensino e da gestao.”
Neste objetivo citado no capitulo 7, remete que havera durante o curso de
Pedagogia o aprofundamento do conhecimento das ciéncias que compde o
curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabera aqui a ciéncia

geogréafica.

O “Bloco Tematico Ensino-Aprendizagem, conhecimento e
escolarizacdo” remete a este objeto destacado acima, vejamos na integra os
objetivos deste bloco tematico.

“busca compreender as dimens@es constituintes dos processos

educativos, enfatizando as relagcdes pedagogicas, principios
epistemolégicos e metodoldgicos das ciéncias que compdem o
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curriculo na Educacao Infantil, nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental. Privilegia relacdes entre cognicdo, producdo de
conhecimento e ensino; sob os aspectos psicoldgicos, filosoficos,
antropolégicos e sécio-histéricos”.

Minha pesquisa deu mais énfase a partir deste bloco tematico, que

compreende os estudos das ciéncias, neste caso, a Geografia.

O restante do projeto pedagdgico € composto por: Regras de transicdo
para o novo curriculo, ementas, bibliografia, caracterizacdo do corpo docente®,
infra-estrutura, sistema de avaliacdo e acompanhamento de egressos. Sobre o
sistema de avaliacdo do capitulo 13, teremos que é composto de no minimo
duas notas valendo 10 pontos cada uma, este sistema de avalia¢do é instituido
pela Universidade. Ao corpo docente cabe decidir o melhor instrumento

avaliativo.

ApoOs a andlise do curriculo foram elaboradas questionamentos para
serem aplicados. Durante entrevista, semiestruturada, com a atual®
coordenadora do curso de licenciatura em pedagogia da Universidade Federal
de Pelotas, foram investigadas questdes mais especificas sobre o curriculo de

tal curso, que € para esta pesquisa o referencial empirico.

A coordenadora, professora Ligia Cardoso Carlos®®, deixa claro em um
primeiro momento que, o curriculo em vigor do curso de Pedagogia da UFPel
estd sendo bastante questionado e que necessita de um momento de reviséao,

de reorganizagao.
Este modelo curricular surgiu em 2000 e desde entdo ele ja sofreu
inimeras modificagbes, muitas vezes até por exigéncias externas,
exigéncias das diretrizes, entdo ele ja ndo é mais aquilo que ele era

originalmente. Ele esta bastante descaracterizado daquelas intencoes
iniciais (CARLOS, 2013)

Fica evidente neste momento a preocupacao do curso e dos docentes
em adequar o antigo curriculo as novas inquietacdes que sao propostas.

Inquietagcdes que surgem nao apenas por exigéncias de novas legislacoes,

2 Composto, na sua maioria, por professores com pos-graduacdo (doutores, mestres e

especialistas)

2 Em meados de marco de 2013.

2 A professora Ligia é formada em Ciéncias Sociais e atuou no curso de Licenciatura em
Geografia como professora nas disciplinas de Estagios Supervisionados. O contanto dela com
a minha area e o histérico de aproximacdo com o curso, auxiliam no desenvolvimento da
entrevista, ja que, a professora conhece 0s anseios que percorrem o Ensino da Geografia.
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como é o caso do ano de 2006, com a inclusdo da Educacédo Infantil, mas
também exigéncias internas, das peculiaridades do corpo docente que vao
sendo modificadas ao longo do tempo e do préprio grupo que compde 0s

discentes deste curso.

ApOs contextualizar o curriculo do curso, foi indagado sobre os
procedimentos tedricos e metodoldgicos que permeiam os objetivos especificos
do curso. Como ja exposto anteriormente, o curso tem como objetivo,
compreender os fundamentos tedricos e metodologicos de todas as ciéncias,

inclusive da Geografia.

Foi colocado pela coordenadora Ligia que a proposta inicial do curso era
justamente romper com esta dicotomia, teoria e pratica, e discutir as diferentes
areas como um so, do ponto de vista, tedrico e pratico.

Bom, nos temos as diferentes areas sim, aparece ao longo do
curriculo o Ensino da Matemética, o Ensino da Lingua Materna, o
Ensino das Ciéncias, das Ciéncias Humanas, da Educacéo Fisica e
das Artes. Entdo quando nds temos o ensino das ciéncias, entra a
Fisica, a Quimica, a Biologia. Depois as Ciéncias Humanas, a
Geografia, a Historia e as Ciéncias Sociais. [...] Nestas diferentes
areas, elas tem espagco no curriculo. Elas sdo discutidas nos
fundamentos e na metodologia, isto ndo é dividido. [...] a perspectiva
dos anos iniciais € o curriculo por atividades, ndo por area. Mas a

organizacdo do curriculo de formacdo de professores ai sim é por
area. (CARLOS, 2013)

Também sobre os procedimentos tedricos metodolégicos € comum no
curriculo do curso, colocar em dialogo diferentes areas, como é o caso de uma
das disciplinas que abrange o conteudo geografico, que faz um diadlogo entre
as Ciéncias Humanas e a Educacao Fisica. Mas h& outras que envolvem tal
trabalho em conjunto com diferentes areas, como a Matematica e a psicologia

da aprendizagem, por exemplo.

A preocupacao para que o curriculo seja organizado desta forma vem ao
encontro da forma como os Anos Iniciais sdo organizados. Nas escolas, 0
curriculo que é desenvolvido € feito a partir de atividades. Ja no curso de
formacado de professores atuantes nesta etapa, a organizacao se da por areas.
Como esta organizacdo se da diferente do que é proposto nos Anos Iniciais, 0
didlogo entre a estrutura curricular se da, em uma tentativa de aproximacao

das caracteristicas dos primeiros anos do Ensino Fundamental.
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Outro questionamento foi sobre a organizacdo do curriculo em blocos
tematicos. Procurei compreender de que forma ele é organizado, como surgem
as discussdes dos temas entre os blocos e como é a colaboracao dos docentes

para esta organizacao.

Quando questionada, a professora Ligia conta que infelizmente as
reunides e a proposta de dialogo entre professores para a organizacdo das

disciplinas dentro de um mesmo bloco tematico, ndo acontecem mais.

Muitos destes blocos eram trabalhos em parceria, com mais de um
professor, hoje isto ja fica inviavel em funcdo do excesso de carga
horaria dos professores. Entdo nés temos em alguns momentos e ai
esta organizacéo € mais coletiva. (CARLOS, 2013)

Os motivos pelos quais este projeto de didlogo entre os professores néao
ocorra mais, € em funcao da propria rotina, da carga horaria de trabalho destes
profissionais, do aumento do niumero de alunos e do numero de turmas. O que
impossibilita a aproximagao entre os colegas de trabalho e a organizacédo de

disciplinas com temas de interesse em comum.

Antes de discutir as disciplinas de cunho geogréafico, acredito ser
importante colocar um desabafo da professora Ligia. Ao comecarmos a
conversar sobre o trabalho didatico com a Geografia no curso, a professora
comenta sobre o que acontece na escola com o trabalho desenvolvido na
formacéo inicial. Nos momentos de contato que ela tem com a escola, ela
conta que ndo vé a perspectiva que é trabalhada no curso de graduacédo. O
aprofundamento dos conceitos, a tentativa de trabalhar com a integracéo e a
importancia da compreensao do espaco. Isso se deve, segundo a professora
Ligia, ao fato de que “o espaco que se tem para as ciéncias humanas no
curriculo dos anos iniciais, acaba que os professores trabalham com as datas
comemorativas. E com as datas comemorativas, pequenos textos que

reproduzem a historia oficial”.

Especificamente sobre as disciplinas que contemplem a ciéncia
geografica, ha dois momentos dentro do curriculo deste curso. O primeiro

momento € dentro do bloco tematico “Ensino-aprendizagem, conhecimento e



78

escolarizacdo”, a disciplina é chamada de “Ensino Aprendizagem V** e tem
como ementa: “As ciéncias humanas como campo de estudos dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da Educacado Infantil. Contribuicbes da Historia, da

Geografia e das Ciéncias Sociais nos processos iniciais da escolarizagéo.”

Nesta disciplina sao trabalhadas as nocdes de espaco, tempo e grupo.
Segundo a professora Ligia, que € também, a professora responsavel por esta
disciplina, o trabalho comeca com um resgate historico dos estudos sociais,
chegando a LDB (1996) e como esta area foi se enfraquecendo ao longo do
tempo. “A entrada da historia, da geografia no curriculo, a eliminacdo da
terminologia das ciéncias sociais. Entdo a gente faz uma discusséo inicial
sobre isso (CARLOS, 2013).”

Posteriormente a esta discusséao inicial, entra a andlise da bibliografia,
sao utilizados principalmente textos da Helena Callai e do Castrogiovanni, com
as nocbOes de espaco especificamente de Geografia; Maria Aparecida
Bergamaschi e Cristiane Oliveira Rocha, com as no¢des de tempo e os temas
de Historia; e Roque de Barros Laraia com o conceito de cultura e grupo com

as nocdes de Sociologia®.

Castrogiovanni tras a contribuicdo de alguns problemas cartogréaficos,
temas e desafios que sao relacionados aos elementos que compde um mapa,
e que sao decisivos na hora de interpretar os mesmos. As legendas,
convencOes cartograficas e escalas, apresentam por vezes, algumas

problematicas na hora de ensinar.

A construcéo da leitura de uma legenda pelo aluno, depende do grau de
abstracdo, e se 0 mesmo ja consegue encaminhar, para 0 que 0s autores
chamam de estagio de operagdo formal. Segundo CASTROGIOVANNI e
COSTELLA (2007), o estagio de operacéao formal estaria relacionado com:

A atividade de fazer com que os alunos criem simbolos que

substituam a casa por uma nova significancia, por exemplo, por um
simbolo ou uma estrela, esta operando o raciocinio para se chegar a

* Em anexo.

?® Todas essas nocdes sao fundamentais também para a Geografia, mas neste momento, vou
me deter apenas na no¢éo de espaco, colocada durante a entrevista, como sendo 0 momento
em que a Geografia aparece na disciplina.
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uma certa abstracdo, encaminhando-a para o estagio de operacfes
formais (CASTROGIOVANNI and COSTELLA, 2007. p. 43).

A legenda e as convencgdes cartograficas se tornam um problema
cartografico porque, as vezes, o0s alunos ndo compreendem porque um simbolo
tem um significado que esta sendo representado. A passagem dos simbolos
reais para os abstratos seria uma forma de metodologia citada pelos autores

gue contribuiria para a compreenséao dos elementos cartograficos.

CASTROGIOVANNI (2000 e 2007) se apropria do conhecimento de
Piaget para compreender o desenvolvimento das nocOes espaciais. Esta
compreensao se da da forma mais gradativa até atingir o desenvolvimento

cognitivo de cada idade.

O espaco vivido, espaco percebido e espaco concebido sdo conceitos
utilizados por este autor também. Seriam formas de desenvolvimento a partir
da qual a crianga tem contato e como ela é estimulada para a constru¢do de
determinadas habilidades. O espaco vivido esta relacionado ao que ela tem
contato, vivéncia, toda construcdo de conhecimento deve partir deste espaco.
O espaco percebido é relacionado com o conhecimento que se obtém a partir
de observacdes. E o0 espaco concebido, aquele que comecga a perceber, por
exemplo, os simbolos cartograficos de forma abstrata, apos observacdes e
desenvolvimento de habilidades construidas com o estimulo e

acompanhamento de professor.
O mapa corresponde a uma organizagado espacial imaginaria, ao
mesmo tempo em que sintetiza uma realidade. O entendimento dessa
organizacdo requer um processo maduro de superacao das analises
mais individualizadas dos elementos, buscando o entendimento
desses elementos num conjunto harmdnico, capaz de processar

algumas informacfes (CASTROGIOVANNI and COSTELLA, 2007. p.
52).

Outras contribuicdes destes autores utilizados pela professora Ligia
como textos bases para sua disciplina e que envolvam a ciéncia geogréfica,
sdo: atividades bem pensadas e organizadas; a utilizacdo do ladico e/ou
concreto como ponto de partida; a construcdo de materiais a partir das
caracteristicas de cada educando e a premissa de que a construcdo de
habilidades sempre depende de estimulos externos.
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Ja a autora Helena Callai, tras contribuicdes para as noc¢des de espaco
na disciplina de Ensino-Aprendizagem V, em leitura de mundo, leitura da vida e
do espaco vivido. A autora trabalha em seus textos com o papel da geografia
na escola e a importancia da leitura do mundo. Aqui esta relacionado nédo
apenas a interpretar os mapas, mas também, compreender o mundo em que
estamos, que é construido diariamente, e que tem como limites ndo apenas as

questdes econbmicas, mas também, as culturais e politicas.

Segundo Callai, o lugar da Geografia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental é contribuir para que o aluno aprenda a pensar 0 espaco e
também aprenda a ler este espaco.

Fazer essa leitura demanda uma série de condic8es, que podem ser
resumidas na necessidade de se realizar uma alfabetizacéo
cartografica, e esse € um processo que se inicia quando a crianca
reconhece os lugares, conseguindo identificar as paisagens. Para

tanto, ela precisa saber olhar, observar, descrever, registrar e analisar
(CALLAI, 2005. p. 230)

O professor deve estar convicto de sua concepcdo de educacdo®® e da
forma como a Geografia deve ser trabalhada em tais anos. Deve haver a
interligacéo de todos os componentes curriculares, onde o contetdo e 0 mundo
do sujeito se envolvam para que aconteca a leitura de mundo.

As nocgdes de espaco, para Callai (2005) sdo construidas socialmente
pela crianga, e vai sendo ampliado conforme a complexidade que vai tornando
sua consciéncia e percepcao do espaco. Ler o espaco, € também, saber ler as
aparéncias das paisagens e desenvolver a capacidade de ler os significados

gue tais paisagens expressam.

Do ponto de vista da geografia, esta € a perspectiva para se estudar
0 espaco: olhando em volta, percebendo o que existe, sabendo
analisar as paisagens como 0 momento instantaneo de uma histéria
que vai acontecendo. Essa é a leitura do mundo da vida, mas que
ndo se esgota metodologicamente nas caracteristicas de uma
geografia viva e atual, assentada em categorias de analise que
supdem a histéria em si, 0 movimento dos grupos sociais e a sua
interligacdo por meio da acdo ou até de interesses envolvidos
(CALLAI, 2005. p. 236)

CALLAI (2005) nao apresenta uma metodologia para se ensinar a leitura
do mundo. Afinal, nio ha uma metodologia pronta. E preciso estar aberto ao

didlogo, e que ele seja continuo. Compreender o lugar onde se esta, nao

%6 Compreendo tal concepcao de educacgdo como uma postura politica também.
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apenas sua histdria, mas o que acontece hoje e como isso pode repercutir no

futuro. E principalmente ter um olhar espacial.

O olhar espacial supbe desencadear o estudo de determinada
realidade social verificando as marcas inscritas nesse espaco. O
modo como se distribuem os fendmenos e a disposi¢do espacial que
assumem representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis
tém que ser descortinadas, analisadas através daquilo que a
organizacado espacial estd mostrando (CALLAI apud CALLAI, 2005. p.
238)

O olhar espacial utilizado para compreender o mundo, entender as
dindmicas sociais, como se da as relacdes entre os homens e, as limitacdes e
condicdes econbmicas e politicas que interferem nos espagos.

Os textos que sdao utilizados como referencia bibliografica para a
disciplina trazem contribuicbes a cerca da no¢céao de espaco e como ela deve
ser trabalhada em sala de aula pelos futuros pedagogos. Segundo a professora
Ligia, o desenvolvimento destas noc¢des € importante para que os alunos
“depois tenham condicdes de desenvolverem e apropriarem nas areas
especificas do Ensino Fundamental, independente do conteudo (CARLOS,
2013).”

O contetdo de cunho cartografico surge muito fortemente neste
momento, como discutido anteriormente no capitulo 3. Dentro da nocdo de
espaco sdo trabalhados textos que falam exclusivamente sobre o
conhecimento de cartografia, como € o caso de “Alguns dos problemas
cartograficos no aprender geogréafico” de Castrogiovanni e Costella (2007).
Percebe-se, portanto, que h& preocupagdo com que a Geografia venha
acompanhada pela cartografia. E que tal conhecimento, seja construido de
maneira que nao fuja do que a Geografia tanto almeja. Uma construcédo que
leve o aluno a compreender 0 espaco que esta situado, mas também que ele

se perceba como sujeito social’” modificador destes espacos.

Ainda dentro desta mesma disciplina, apds a leitura dos textos bases, a
metodologia aplicada pela professora é organizar grupos de trabalhos onde se
passa a estudar e organizar propostas didaticas sobre tematicas que surgem

na area das Ciéncias Humanas.

2" «O sujeito social compreende a postura ativa que se materializa no politico, esfera de

concentracdo das relacdes objetivas, estruturantes do viver em sociedade. E o homem novo
pensado por Freire, cuja posicao critica, ativa e dialégica diante do mundo revela suas origens
enraizadas no processo de libertacdo (PITANO, 2010. p. 385)"
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As nocbes de tempo, grupo, cultura e etnocentrismo séo trabalhadas
juntamente com as questdes de espacgo. Para a professora Ligia, esta ndo é
uma disciplina exclusivamente da Geografia, mas a Geografia tem seu lugar.
Assim como na segunda disciplina que contem cunho geografico. A disciplina

“Ensino Aprendizagem VI?®”, e tem como ementa:

Metodologia da Educacdo Fisica, articulada a Metodologia de
Estudos Sociais. Discussdo das questbes ligadas a construcdo das
nocdes de espacialidade, temporalidade e movimento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir de principios da Histéria, da
Geografia e da Corporeidade. Conceitos basicos da area de Estudos
Sociais para os anos iniciais do Ensino Fundamental: espaco, tempo
e grupo.

Neste momento, as nocOes trabalhadas na disciplina passada sao
retomadas e aprofundadas com a ideia de corporeidade, em um conjunto de
discussdes das Ciéncias Humanas e a Educacao Fisica. Nesta disciplina que é
orientada pela professora Ligia e o professor Rogério Costa Wiurdig, outras
leituras voltadas para a Educacéo Fisica séo utilizadas e metodologias como
experimentacdes teorico-praticas envolvendo os conceitos de espacgo, tempo,

grupo e corporeidade.

Para finalizar a andlise do curriculo e da entrevista com a
professora/coordenadora Ligia, foi questionado sobre a importancia da
integracao entre os diversos cursos da Universidade, e que aparecem durante
a leitura do curriculo do curso. A professora considera que a integracdo entre
0S cursos tras apenas ganhos. Nao apenas para a Pedagogia, mas todos os
cursos que forem envolvidos nesta integracdo. Nocbes de discussdes sobre
formacao de professores e didatica se somariam com as questdes especificas

da Geografia, por exemplo.

4.2.1 Conhecimentos geogréaficos na percepcao dos discentes do curso de

Licenciatura em Pedagogia da UFPel

Foi proposta aos alunos do curso de pedagogia uma investigacdo®® dos
contetdos que sdo abordados durante a formacao inicial do curso. A formacgao

remete a um curso superior, e assim como todos 0S outros cursos de

%8 Anexo IV.
29 apéndice Il
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licenciatura, os contelddos e temas vistos durante os semestres devem ser

adaptados conforme o nivel e a idade dos alunos em que se trabalhara.

No entanto, esta pesquisa de investigagdo, se torna relevante, no
aspecto de verificar os contetdos e de conhecer a Geografia que é trabalhada
nos cursos de Pedagogia. Estes resultados somam-se as analises dos

Curriculos dos Cursos de Pedagogia.

Nesta investigacdo, foram aplicados os questionarios para 24 alunos do
curso de Pedagogia da UFPel. Do total, 21 alunos declararam como sendo do
6° semestre do curso, 1 aluno do 7° semestre, 1 aluno do 8° semestre e 1
aluno ndo declarou seu semestre. A seguir um grafico que demostra a
aplicacao deste questionario e o universo da amostragem de participantes da

pesquisa.

Figura 4 : Amostragem de participantes do questionario

Aplicagao do questionario aos alunos do
curso de Pedagogia - UFPel

M 62 semestre M 72 semestre 82 semestre M N3o declarou

4% 4%

4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Além de verificar os conteddos e o conhecimento sobre a ciéncia
geografica, foi indagado, sobre a relevancia desta disciplina nos Anos Iniciais
pelos alunos do curso de Pedagogia da UFPel. Foi questionado primeiramente
sobre a relevancia do ensino da Geografia nos Anos Iniciais. Foi questionado
aos estudantes: “Vocé considera o ensino de Geografia importante para o

curriculo dos Anos Iniciais? Por qué?”
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Dentre os abordados pela pesquisa, todos consideraram a Geografia
como sendo uma disciplina importante para o curriculo dos anos iniciais, dentre

0S motivos, surgiram alguns pontos, como:

A construgcdo das nogdes de espaco, tempo e grupo. As nogles
trabalhadas durante o 6° Semestre, na disciplina “Ensino, Aprendizagem,
conhecimento e escolarizacdo V” sdo apontadas como motivos que levam a

Geografia a se tornar importante no curriculo dos anos iniciais.

Segundo o entrevistado 2, a Geografia € fundamental, “porque a partir
dela ocorre o processo de construcdo das nogcdes de espaco, tempo e grupo.”
O entrevistado 15 também chama a atengdo para essas nogdes, incorporando
a Geografia com as relacfes sociais. “E a partir desse ensino que as criangas
aprendem a realizar suas relacdes com 0s meios sociais, aléem de compreender

noc¢des importantes como tempo, espaco e grupo.” (entrevistado 15)

Outro motivo apontado pelos entrevistados foi que a partir da Geografia
se estuda o0 espaco geografico e suas transformacdes, como apontado pelo
entrevistado 3, a geografia “possibilita inicialmente o reconhecimento dos
educando como parte do espaco geografico e possiveis transformadores do

mesmo.”

A compreensdo do espaco em que se vive, também foi apontada pelos
entrevistados como um motivo para a Geografia se tornar relevante para os
primeiros anos do Ensino Fundamental. Este motivo foi apontado pelo
entrevistado 6, ele considera a geografia como um caminho para compreender
0 espaco e suas peculiaridades. “Porque através desta disciplina o aluno
compreendera o espaco em que vive com suas diferencas: culturais, fisicas,
sociais e econdmicas. Também saberdo se localizar no espaco e no tempo em
que estdo vivendo (Entrevistado 6)” Ja o entrevistado 10 comenta sobre acdes
que transformam o lugar e o que isso implica. A geografia para o entrevistado
10 serve “para a compreensdo dos alunos sobre o espaco e como ele se
modifica, refletindo assim sobre suas acfes que podem transformar o lugar

onde vive.”
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O saber se localizar e orientar-se no espago também s&o motivos

apontados pelos entrevistados.

Para que as criangas entendam e compreendam de que maneira se
localizar no que concerne 0s conceitos de espago, tempo, grupo,
mapas, € importante sim, mas de maneira que ela apreenda os
conteudos e ndo simplesmente decore eles. (entrevistado 7)

Por ultimo foi apontado, que a Geografia faz parte do cotidiano dos
alunos, como foi explicitado pelo entrevistado 11: “A geografia esta e faz parte
do cotidiano, e relacionada a ela, inumeros conceitos que sao vividos
diariamente pelas criancas, assim é possivel e importante o ensino de

geografia.”

Foi investigado também, durante a aplicacdo dos questionéarios, temas
ou procedimentos que os estudantes de Pedagogia destacariam que durante o
curso de formacéao se fizeram presentes sobre a ciéncia geografica e que eles
aproveitariam para utilizar em suas futuras aulas, pois consideram tais temas,
fundamentais para a disciplina. Sobre os procedimentos tedrico-metodologicos
realizados ou discutidos nas aulas, nos estagios, que eles consideram
fundamentais para levarem as suas futuras aulas. Foram destacadas,

principalmente, implica¢cées envolvendo:

A cartografia tais como a utlizagdo de mapas e maquetes, e
compreensao de tais instrumentos para interpretar o espaco vivido. “Linguagem
cartografica, estudo da paisagem, territorio e lugar. No¢bes de espaco vivido e
transformado (Entrevistado 9).” Assim como, 0 uso da cartografia com visitas
de campo, metodologias da geografia, para contribuir na compreensdo do
espaco, foi destacado pelo entrevistado 7: “Com visitas a lugares, para
entender a localizacdo, terrenos, paisagens, como também a leitura e

compreensao de mapas.”

A relacéo de tempo e espaco, sendo este, produzido pelo aluno, sujeito
que transforma e é transformado também foi um procedimento apontado pelos

estudantes.

Durante o curso trabalhamos com conceitos de espaco, tempo, grupo
e corporeidade que sdo de suma importancia para que os alunos
sintam-se sujeitos em seus contextos sociais e compreendam sua
historia, sua cultura e deem valor também a esta. (Entrevistado 6)
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Entre as entrevistas, 10 entrevistados se referiram como a cartografia,
mapas ou analise do espaco vivido, os procedimentos tedricos e metodoldgicos
gue irdo levar de aprendizado do curso, como sendo fundamentais para suas
futuras aulas. 5 entrevistados consideraram as relacbes de tempo e espaco
como mais relevantes. 7 entrevistados nao se posicionaram. E dois
consideraram as orientagcdes dos PCN’'s ou a comparacdo, O registro e a

reflexao.

A Cartografia aparece mais que os outros componentes da disciplina de
Geografia, possivelmente pelas problematizacfes realizadas em sala de aula

na disciplina de Ensino, Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacao V.

Para finalizar a investigacdo com os alunos do curso de Pedagogia, foi
pedido para que eles assinalassem em uma quadro®, os contetdos
geograficos estudados durante o curso. No questionario, os estudantes do
curso de Pedagogia da UFPel, assinalaram entre os conceitos listados, aqueles
que tinham sido estudados ou ndo durante o curso de graduacado até entdo. Os
conteudos aqui listados, séo para a ciéncia geografica, fundamentais para sua
discussdo e compreensdo. Tais contetudos foram elencados a partir da leitura
dos PCN’'s e do GNLD. Abaixo um quadro com os contetudos e os resultados
obtidos com o numero de aparicdbes de cada. Posteriormente, um gréfico

explicitando os resultados.

Figura 5: Quadro com a frequéncia de aparecimentos dos conteddos geograficos
durante o questionario aplicado aos estudantes de Pedagogia

Conteldo geogréfico N° de apari¢cdes durante o questionario
Espaco geografico 24 (todos)
Paisagem 21

Lugar 24 (todos)
Territorio 17
Fronteira 13
Estados 4

Nacéo 2

Regiédo 6

Espaco transformado 22

Espaco vivido 24 (todos)
Elementos naturais e culturais 20
Caotidiano 17
Identidade 17

Poder 5

Escala cartografica 12

%0 ver apéndice IlI
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Ampliacdo/reducéo 10
Projec6es cartograficas 14
Coordenadas geograficas 14
Simbologia cartografica 10
Fuso horério 4

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Figura 6: Grafico com a frequéncia de aparicbes dos conteddos geogréaficos durante o
questionario aplicado aos estudantes de Pedagogia
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Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Conforme aponta esta pesquisa, pode-se dizer que entre todos, 0s mais
relevantes, foram: espacgo geografico, paisagem, lugar, espaco transformado e
espaco vivido, elementos naturais e culturais, pois apareceram durante a
investigacdo na maioria dos questionéarios aplicados. Estes mesmos contetdos
aparecem também como fundamentais durante a andlise sobre os conteddos

do Ensino Fundamental, como foi discutido neste capitulo anteriormente.

4.3 Consideracbes gerais sobre os saberes geograficos e a organizacao

curricular dos cursos de Pedagogia das IES Publicas do RS

O ensino superior iniciou um processo de transicdo na elaboracéo de
seus curriculos a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), onde se iniciou mudancgas nas Diretrizes para os Cursos de Formacéao
de Professores, culminando com a aprovacéo das Diretrizes Curriculares para
o Curso de Pedagogia. Todos o0s cursos em vigéncia precisaram se

reestabelecer a partir de normas propostas nesta Resolucéao.
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Todos os Cursos de Pedagogia formam os sujeitos para atuar na
Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagdgicas do Ensino Médio, na Educacédo de Jovens e Adultos, na Gestédo
Escolar, e na atuacdo em espacos ndo-escolares.

Todos os Projetos analisados estdo de acordo com a legislacao vigente,
principalmente o Parecer CNE/CP n° 03/2006 e a Resolucdo CNE/CP N° 1/
2006, percebeu que nos textos escritos pela coordenacéo e os professores dos
cursos de Pedagogia, houve uma reestruturacdo a partir destes documentos
homologados em 2006, movimento presente em todas as Universidades do
Brasil que contam com o curso de Licenciatura em Pedagogia, a partir desta
data.

Esta resolucdo institui diretrizes curriculares a nivel nacional para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, onde se definem principios,
condi¢cbes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados
em seu planejamento e avaliacédo, pelos érgdos dos sistemas de ensino e pelas
instituicbes de educacdo superior do pais. Durante a escrita da resolucdo
aparece 0s objetivos do curso de Pedagogia, sobre o conhecimento central na
formacdo do licenciado e a algumas caracteristicas do egresso do curso de
Pedagogia.

A formacdo docente aqui tem preocupacdo em englobar além da
participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicbes, o
planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento de tarefas proprias
do setor da Educacdo e também de avaliacdo de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares, bem como, a producao e difusdo do conhecimento

em contextos escolares e ndo escolares.

A Geografia é evidenciada em dois momentos durante esta Resolucao.
Primeiramente no artigo 5°, que fala especificamente sobre os egressos do
curso de Pedagogia, que devem ensinar de forma interdisciplinar diferentes
saberes conforme as fases do desenvolvimento humano. E no artigo 6°, que

estabelece a estruturacao dos cursos, devendo compreender a decodificacéo e
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utilizacdo de cédigos dos diferentes saberes® encontrados no Ensino
Fundamental.
VI — ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e

adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano
(Resolucdo CNE/CP n°1/2006. p. 2)

Sobre a estruturacdo dos cursos de Pedagogia, hA mencédo que estes
devem se constituir, respeitando a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituicbes, no entanto, devem compreender também: um
ndcleo de estudos béasicos, um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de
estudos e um nucleo de estudos integradores. Fica reservado ao primeiro

nacleo proposto, o:

i) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteldos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizacao, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes e
Educacéo Fisica (Resolucdo CNE/CP n°1/2006. p. 3).

De fato € preocupacdo dos Cursos de Pedagogia ensinar os saberes e
as metodologias de Geografia, conforme foi visto nas analises dos PPP dos
cursos de Pedagogia. No entanto, ndo ha preocupagdo em evidenciar qual
Geografia deve ser trabalhada, nem mesmo de que maneira. Comprovando
isso, sinto a necessidade de ir além. Busco resposta em outros documentos.

Conforme segue este capitulo.

* Ponto comum entre os curriculos dos cursos de Pedagogia € a forma de
organizacdo destes. Todos os cursos analisados trabalham com eixos
articuladores ou blocos teméticos onde a partir desta organizacdo as
disciplinas sado distribuidas e trabalhadas durante os semestres do
curso. Esta forma de modelo proposta para os cursos também sao
oriundas das orientagdes propostas pelo Parecer CNE/CP n° 03/2006.

 Nas propostas de organizacdo dos cursos também esta previsto a
flexibilizacdo do curriculo para atender as necessidades individuais dos

alunos. Assim aspectos regionais, ou que sao considerados de

1 Compreendo neste momento, diferentes saberes, como diferentes conhecimentos que s&o
préprios de cada ciéncia, incluindo, os conhecimentos geograficos, suas metodologias e suas
peculiaridades.
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relevancia pelos sujeitos construtores dos cursos, sao inseridos dentro
dos blocos tematicos e discutidos em forma de disciplinas ou
seminarios.

« H& a preocupacdo que a formacdo compreenda o conhecimento
cientifico de todas as ciéncias que estdo no curriculo escolar, e suas
metodologias, conforme a Resolucdo de 2006. No entanto, ndo ha
menc¢do em nenhum dos curriculos de que Geografia seja esta que sera
aprendida durante o Curso de Pedagogia. Nao héa citacdo dos contetdos
que esta Geografia deve trabalhar na Educacéo Infantii e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, assim como qualquer outra ciéncia que
componha o curriculo escolar.

» Especificamente sobre as disciplinas que compde o curriculo dos cursos
de Pedagogia e que abrangem o conteudo geogréfico, destaco a tabela
a seguir, onde fica explicitado as disciplinas que abrangem o
conhecimento geografico, a carga horaria e o semestre que € ofertado
tal disciplina, a configuracao do saber geografico nas IES estaduais.

Figura 7 : Quadro que apresenta a configuracdo curricular dos contetidos com teor geografico
das Instituic6es de Ensino Superior do Estado do Rio Grande do Sul.

IES Disciplinas com teor Geografico Carga Semestre
Horaria oferecido
UFRGS - - -
UFSM Geografia e Educacao Escolar | 3 créditos -
60 h/aula
Geografia e Educacao Escolar Il 3 créditos
60 h/aula
UNIPAMPA | Ensinar e aprender Geografia 45 h/aula | -
tedrica
30 h/aula
pratica
Cartografia historica 60 h/aula
tedrica
FURG Fundamentos e metodologias das | 120 h/aula 40
ciéncias sociais 8 créditos
UERGS Ciéncias Sociais: Anos Iniciais 4 créditos 6°
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Ciéncias Sociais: EJA 2 créditos 7°
UFFS Ensino de Geografia: conteldo e | 60 h/aula 7°
metodologia 4 créditos
UFPel Ensino-aprendizagem, conhecimento e 6°

escolarizacdo V

Ensino-aprendizagem, conhecimento e | 68 h/aula -

escolarizacdo VI 4 créditos

Fonte: Elaborado pela autora, 2013.

Sobre as disciplinas de cunho geografico, temos primeiramente, uma
divisdo. Conforme explicitado na tabela acima e que pode-se
perceber também no grafico abaixo, a Geografia aparece como
disciplina exclusiva em 3 Universidades, 43%, assim como a
porcentagem de disciplinas do curso de Pedagogia que trabalham a
Geografia junto com as Ciéncias Sociais ou Ciéncias Humanas.
Como afirmado posteriormente, esta € uma tendéncia da Educacao
Basica no Brasil, a exemplo do que foi implantado recentemente no

1*2 a fusdo de

Ensino Médio no Estado do Rio Grande do Su
disciplinas em areas. Assim, conhecimentos e habilidades serdo
desenvolvidos e avaliados em conjunto com os diferentes

componentes curriculares.

%2 Ensino Médio Politécnico.
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Figura 8: Gréfico com as disciplinas do curso de Pedagogia que contemplam no seu
curriculo a ciéncia geografica

Disciplinas do curso de Pedagogia
com teor geografico

B Geografia  m Ciéncias Sociais ou Ciéncias Humanas N3o ha dados

Fonte: Elaborada pela autora, 2013

Outro ponto que destaco neste momento é 0s conceitos que S&o
trabalhados nas disciplinas de cunho geografico. Os conceitos que
sdo fundamentais para a disciplina de Geografia aparecem na
discussédo para dar subsidios ao prosseguimento das disciplinas e
seus procedimentos metodoldgicos.

A cartografia como conteudo geografico também se faz presente nas
discussbes das disciplinas. A preocupacdo com sua utilizacdo e
compreensao para o desenvolvimento da leitura de mundo, e as
implicagBes politicas, do sujeito social que I1&é o mundo, modifica o
mundo, mas também se enxerga como modificar do mundo.

A integracdo proposta pelo referencial empirico vem ao encontro do
que das propostas de flexibilizacdo dos curriculos, com o didlogo
entre as diferentes areas e o aproveitamento de discussbes sobre
diferentes aspectos que surgem desta aproximacao. Ponto que, para
mim, apenas acrescentam para que o curriculo se torne mais
préximo das necessidades reais que existem no ambito escolar e fuja
também da forma sequencial e formativa que é caracteristica de um

ensino tradicional.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo, investigar a formacdo geogréfica dos
cursos de Pedagogia das Instituicbes de Ensino Superior Publicas do Estado
do Rio Grande do Sul. Apos investigacao dos curriculos e dos projetos politicos
pedagogicos das Universidades que abrangeram esta pesquisa, constatou-se
gue todos os cursos abordam a disciplina de Geografia, ora como uma
disciplina especifica, ora como uma disciplina que estd dentro da &rea das

Ciéncis Humanas ou das Ciéncias Sociais.

Ficou claro que estes cursos atendem as necessidades de
fundamentacdo da ciéncia geografica, como ficou comprovado a partir do
referencial empirico, o curso de Pedagogia da UFPel. De acordo com os
parametros que defini para esta analise, investigacdo documental e dos
conteudos e metodologias aplicadas a Geografia, 0s cursos investigados
atendem efetivamente estas necessidades, pois em seus curriculos retomam
tais pontos para atender os fundamentos tedricos e metodoldgicos da

Geografia.

Mudancas nas perspectivas dos curriculos tem que ser citadas, ja que
estas mudancas ndo apenas vem de exigéncias externas como discutimos
durante a pesquisa, mas também de necessidades internas do corpo docente,
linhas de interesse, bem como flexibilizacdo quanto ao que é ofertado aos

egressos do curso.

Percebe-se atualmente, que novas exigéncias estdo aparecendo na
educagcdo brasileira. Todos o0s niveis da educacdo estdo passando por
reestruturacdes para adequar as novas medidas e estimativas que o governo
pede. Sdo, portanto, mudancas nas legislacbes e orientacbes a partir das
diretrizes que chegam as escolas e aos cursos de ensino superior. As
mudancas nos cursos de Pedagogia comecgaram efetivamente no ano de 2006,

com a resolucdo que orienta sobre estes cursos a nivel nacional. Neste
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momento, compreende-se que Nao apenas a organizacdo e estruturacdo dos
cursos de Pedagogia sdo modificados, mas também, a formag&o docente que a
partir deste momento se preocupa mais com a gestéo, producao e difusdo do

conhecimento.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi constatado que os
conteudos trabalhados dentro dos cursos de Pedagogia se aproximam aos
conteudos que sdo destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
principalmente no que cerne aos conceitos especificos da ciéncia geogréfica.
Estudos relacionados as noc¢des de espaco (vivido, percebido e concebido), a
cartografia e a geografia como instrumento para leitura do mundo fazem parte
do curriculo destes cursos, como comprovado com as bibliografias utilizadas
por estes e pela analise dos PCN’'s e GNLD sobre os conteudos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Conforme as entrevistas e questionarios aplicados aos sujeitos do curso
de Pedagogia, a Geografia € sim uma ciéncia valorizada e estudada ao longo
do curso e se torna importante pelas constru¢des sociais que ela compreende,
bem como para compreender o espagco e o lugar em que vivem e suas
transformacdes, visualizando como isto € modificado e por quem, de acordo

com a percepcao dos discentes do curso.

Quanto aos fundamentos metodologicos percebeu-se que todas as
atividades desenvolvidas durante as disciplinas de cunho geografico, eram bem
pensadas e tinham propdsitos apoiados nos referenciais. A utilizagdo do ladico
e do concreto como ponto de partida para construcdo de conhecimento
também faz parte destes fundamentos metodoldgicos valorizados pelos cursos
de Pedagogia, porque ao trabalhar com criancas este pode ser um caminho de
construcdo e aproximagdo do conhecimento. Elaboracdo e construgédo de
materiais especificos para cada escola e aluno também sédo pontos discutidos

durante o decorrer do curso e que compreende as praticas.

Percebeu-se também durante a pesquisa que uma préatica que pretende
a flexibilizacdo de conteudos, metodologias e de organizacao curricular rompe
com a forma sequencial que o ensino tradicional carrega. Portanto, 0s cursos

de Pedagogia trabalham com uma perspectiva de ensino que foge do acabado,
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do disciplinar e do mecanizado, partindo entéo, para a divisdo de temas a partir
de dialogo entre as necessidades do ensino e 0s interesses de cada grupo e a
construgdo de conhecimento a partir de metodologias que realmente tenham

significado para serem aplicados pelos futuros professores.

Foi constatado pela pesquisa que a prépria organizacao e flexibilizacdo
que os cursos de Pedagogia pretendem, por vezes, acabam se perdendo pela
falta de didlogo entre os demais professores. Isto se d& pela organizacdo e
carga horaria que cada docente tem durante o semestre, e 0S excessivos
outros compromissos, como projetos, participacdo em eventos, entre outros.
Juntamente com a quantidade de turmas e namero de alunos que o professor
precisa atender. O que vem sendo prejudicado ainda mais pelo Programa de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), onde é
aumentado o numero de alunos por turma, mas ndo necessariamente o retorno
em verbas e obras em estrutura da Universidade vem ao encontro com essa

nova estruturacao.

Reafirmo neste momento final a importancia do dialogo entre os cursos
dentro de uma mesma Universidade. Dialogo que pode ser construido dentro
de um semestre, como é o caso das disciplinas que se fazem presente no
curso de Pedagogia da UFPel ou a partir de seminarios. O conhecimento e a
integracdo que gera estes momentos podem ser aproveitados por ambos 0s

cursos e tornaria mais proximo tais saberes de diferentes areas.

Conforme foi constatado no inicio da pesquisa, com os professores dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, ha um déficit de aprendizado ndo apenas
nos conteudos geograficos, mas em outras disciplinas também, como € o caso
da interpretacdo de textos. Como professora da rede estadual de ensino,
presencio diariamente estas dificuldades apresentadas pelos alunos. E durante
entrevista com a coordenacdo do curso de Pedagogia, fica evidente algumas
falhas do sistema que contribuem para este resultado. Foi percebido que os
conceitos, a integracdo em trabalhar com as diferentes disciplinas e a
compreensao do espaco pelo aluno através dos fundamentos metodologicos
trabalhados durante a graduacao, ndo sao vistos nas escolas. Aqui surge uma
problemética que possivelmente levarei para um trabalho futuro. As escolas
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trabalham com um curriculo por atividades, mas ndo abrangem alguns temas
fundamentais que s&o se suma importancia para a formacao do aluno e para o

seguimento das atividades nos demais anos e etapas do ensino.

E preocupante, portanto, a realidade pela qual a educacio brasileira
vem passando. Muitas mudancas sdo impostas aos sistemas de ensino e
trazem apenas retrocessos ao invés de desenvolvimento. O conhecimento de
Geografia deve ser aprofundado, dentro dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental porque contribui junto as outras disciplinas, para compreender o
espaco em que habito, bem como, ter uma visdo critica sobre o que me é

imposto e de que formas devo lutar para modificar tais implicacdes.
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Apéndice | - Roteiro de Entrevista com Professores da Educacéo Basica —
Ensino Fundamental

Entrevistas piloto

Nome:
Formagao:
Ha quantos anos trabalha como professor:

Séries em que atua ou atuou:

Na sua concepcao, qual(is) o(s) conteudo(s) trabalhado(s) na disciplina de

Geografia que os alunos tem mais dificuldade em aprender?

Quais os motivos pelos quais acreditas que este(s) contetudo(s) é (sdo) de

dificil compreenséao para o aluno?

Acreditas que haveria relagdo entre os contetdos que os alunos tém mais

dificuldade e as séries iniciais (1° ao 5° ano)?
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Apéndice Il — Roteiro de Entrevista com Coordenador do Curso de Pedagogia
da UFPel

O programa de formacao de pedagogos aborda contetudos da disciplina
de geografia ao longo do seu programa? Como sao tais oportunidades de
aprendizagem sobre a geografia?

De acordo com o projeto pedagdgico do curso de pedagogia € objetivo a
compreensao dos fundamentos tedricos e metodoldgicos bésicos das ciéncias
que integram o curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, de que forma

€ contemplado este objetivo?

O bloco temético ensino, aprendizagem, conhecimento e escolarizacéo
compreende os principios epistemoldgicos e metodolégicos das ciéncias que
compde o curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental. De que forma é

organizado este bloco?

Existe alguma disciplina obrigatéria ou optativa dentro dos blocos

tematicos que esteja relacionada com a geografia?

Na resolu¢cdo CNE/CP 1/2006 no art. 6° sobre a constituicao da estrutura
do curso de Pedagogia fica claro no item (i) a decodificacdo e utilizacdo de
codigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas, além do trabalho
didatico com conteudos, onde é citado a Geografia. Como se d& a organizagao
do trabalho didatico com a Geografia?



Apéndice Il — Questionario aplicado aos alunos do curso de Pedagogia

Nome: Semestre:

Vocé considera o ensino de Geografia importante para o curriculo dos Anos Iniciais? Por qué?

Durante o curso de graduacdo, que procedimentos tedricos-metodolégicos realizados ou
discutidos nas aulas, poderiam ser utilizados nos estagios e nas futuras aulas de Geografia?

Conceito Estudei este conceito | Este conceito €
durante o curso de | importante paraa
graduacéo compreensao da

ciéncia geografica
(margue cinco).

Sim Nao

Espaco geografico
Paisagem

Lugar

Territorio

Fronteiras

Estados

Nacéo

Regido

Espaco transformado
Espaco vivido

Elementos naturais e culturais
Cotidiano

Identidade

Poder

Escala cartografica
Ampliac&o/reducéo
Projec¢8es cartograficas
Coordenadas geograficas
Simbologia cartografica
Fuso Horério
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
“'ﬂ’am pa CAMPUS JAGUARAD
o CURSO DE PEDAGOGIA

PLANO DE ENSINO 2011-1

DISCIPLINA: ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA - JPO036
PROFESSORA: Dr.® Carmen Nogueira

I - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Carga Hordria Tedrica: 45 hjfa

Carga Horaria Pratica: 30 h/a

II - EMENTA

Fundamentacdo tedrico-metodologica para o trabalho pedagdgico com a Geografia
na Educagac Infantil, nos Anos Iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos, identificando
sua importdnda como campo de conhecimento norteador para o saber espacial.
Estudo do papel da Geografia no currfculo escolar para a formagdo da crianca
enquanto protagonista de seu espaco geografico. Propostas metodoldgicas e o
ensino da Geografia. A Educacdo Ambiental: conceito, historico Educacdo Ambiental
nos “Parametros Curriculares” e nos “Lictes do Rio Grande". O uso de diferentes
recursos e linguagens no ensino de Geografia e de Educagao Ambiental.

111 - OBJETIVO(S)

Analisar as correntes do pensamento geografico e suas implicacdes no ensino de
Geografia.

Compreender a importancia da alfabetizacdo espacial.

Possibilitar a construcdo do conhecimento em Educacdo Ambiental , através de
diversas abordagens e marcos tedrico na drea, visando a efetiva participacao para a
inclusdo da Educacdo Ambiental nos diversos projetos a serem desenvolvidos na
rede escolar.

IV — CONTEUDOS

Geografia: A evolugdo do pensamento geografico; A Geografia académica e a
Geografia escolar. O papel da Geografia no curriculo escolar; Referencial conceitual
basico para o ensino da Geografia. Referenciais e PCNs de Geografia e temas
transversais.

A alfabetizacdo cartografica.

Educacdo Ambiental: conceito, histdrico, principais documentos, legislacdo, relagbes
disciplinares.

As linguagens diversificadas para o ensino de Geografia e Educacdo Ambiental

O ensino da Geografia e da Educacio Ambiental numa perspectiva lidica,

V- METODOLOGIA

Sao as estratégias de ensino-aprendizagem, ou seja, os meios utilizados na dindmica
de sala de aula para facilitar a aprendizagem dos alunos, conduzindo-os em direcdo
aos objetivos da aula, do conjunto de aulas e do curso.
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TECNICAS

Aula expositivo-dialogada

Trabalhos em pequenos & grandes grupos

Pesquisas (bibliografica, de campo, documental

Semindrios

Elaboracdo de projetos

Visitas técnicas

RECURSOS

Quadro-de-giz, retro-projetor, projetor de multimidia, teldo, DVD, TV,
Livros e textos.

Biblioteca, laboratdrio de informatica, ambientes educativos.
Recursos utilizados para realizacdo de pesquisas e trabalhos em grupo
Biblioteca, laboratdrio de informatica,

Transporte para os alunos e professor

VI — CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

1 - Apresentacdo: Disciplina, docente, discentes. Planejamento. Geografia: O gue é?
Qual sua fungdo social?

2 - A Gepgrafia académica e a Geografia escolar. Texto para reflexdo: O novo papel
da escola e do ensino da Geografia no século XXI (Willlan Vesentini). Trabalho em
pequenos Grupos.

3 - As concepgies e temas recorrentes da Geografia no Ensino da Educagdo Basica.
4 - Referencial Conceitual basico da Geografia

5 - Elaboracdo de instrumento de pesquisa para coleta de informagbes sobre o
ensino de Geografia.

6 - Alfabetizacdo cartografica.

7 - Diretrizes Curriculares e PCN de Geografia. Temas Transversais. Educacdo
Ambiental

8 - Educacdo Ambiental: conceito, histérico, principios norteadores. Principais
documentos mundiais referentes a EA.

9-Prova 1

10 - Texto para reflexdo: Socorro € Proibido Brincar! Elaboracdo de resenha
académica.

11 - Politica MNacional de Educacdo Ambiental. EA e relagbes disciplinares. As
linguagens diversificadas para o ensino de Geografia e Educagio Ambiental.O ensino
da Geografia e da Educacao Ambiental numa perspectiva lddica.
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12 - Os recursos didaticos para o ensino de Geografia e EA
13 - Estudo do Meio através da observacdo sistematizada. Trabalho de campo.
14 - Estudo do meio através da fotografia.

15 - O uso da misica, da histdria infantil & a historia em quadrinhos no ensino da
Geografia e da EA.

16 - O uso do desenho e da charge no ensino da Geografia e da EA.
17 - As trilhas de interpretacdo e o ensino de Geografia e EA.

18 - Prova 2

19 - Recuperacao- Avaliacdo de reposicao

VII- AVALIACAO

A avaliagdo do trabalho pedagdgico da turma, e da atuacdo da professora serd feita
no decorrer do semestre, pela professora e pelos alunos. A avallacdoe da
aprendizagem do aluno serd continua e levard em contas os objetivos da disciplina,
as atividades realizadas pelo aluno sob a orientagdo da professora, abordando a
expressdo dos conhecimentos, a transposicao didatica, a criatividade a compreensao
entre as dreas de conhecimento.

VIII - REFERENCIAS

BASICAS

ANDREIS, A.M. A representacdo espacial nas séries iniciais do ensino fundamental.
Tjui = Uniul, 1999,

ALMEIDA,R.D. de e PASSINI, E. O e espaco geografico. Ensino e representagao. Sao
Paulo: Contexto, 19849,

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
Meip ambvente. Temas transversais. 12 a 42 séries. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CASTROGIOVANNI, A.C e COSTELLA,R.Z. Brincar e Cartografar com os diferentes
mundos geograficos. A alfabetizacdo Espadal. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2006.

PILETTLN. Didatica Especial.

REGO,N. e outros. Um pouco do mundo cabe nas maos. Geografizando em educacdo
o local e o global. Porto Alegre: UFRS, 2003.

Rio Grande do Sul. Secretaria do Estado de Educagdo Departamento Pedagdgico.
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. Porto Alegre:SESDP, 2009.

SCHAFER, M.0. e outros. Ensinar e Aprender Geografia.Porto Alegre: AGB, 1998,
COMPLEMENTARES

ARCHELA, R. 5. E GOMES, M. de F.V.B. Geografia para o ensino médio. Manual de
aulas praticas. Londrina: UEL, 1999,
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KAERCHER,N.A. Desafios e utopias no ensino de Geografia. Santa Cruz do
Sul:EDUNISC, 1977.

MEVES,IC.B. Ler e escrever. Compromisso de todas as areas. Porto Alegre: UFRS,
1998.

NOGUEIRA, C.R.D. A importdncia das técnicas cartograficas adaptadas ao estagio de
desenvolvimento mental da crianca para o ensino da Geografia. Santa
Maria:FIC,1986. N3o Publicado.

Programa Interinstitucional de Integracdo da Universidade com a Educacdo
Fundamental. Olhares sobre a escola. Frederico Westphalen: URI-FMDE-MEC, 1995,
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PLANO DE ENSINO 2011-2

DISCIPLINA: Cartografia Histdrica — Codigo JHD030
PROFESSORA: Dr.® Carmen Regina Dorneles Mogueira
I - DADOS DE IDENTIFICAGAO

Carga Hordria Tedrica: 60 h

II - EMENTA

Evolugdo da déncla cartografica e sua importanda para os estudos da Histdria. A
linguagem cartografica & oS seus significados. Os mapas histdricos e as
representacies dos dados da realidade: passado e presente.

III — OBJETIVOS

Reconhecer a importanda da Cartografia para o ensino da Histdria. Analisar o
significado da espacialidade produzida e vivenciada pela sociedade a luz dos
diferentes momentos histdricos e como condigdo para o alcance da ddadania.

IV - CONTEUDOS

A Cartografia e sua natureza

Evolugdo da Cartografia

Formas de comunicacdo do Conhecimento

A Cartografia e 05 mapas

O mapa e seus conceitos

A linguagem cartografica

Caracteristicas basicas dos mapas

Localizacdo e atributos

Escala

Projecdes Cartograficas

(Os diferentes tipos de mapas e suas finalidades

Cartografia e Histdria

Mapas histaricos e sua interpretacdo

V- METODOLOGIA

TECNICAS

Aula expositiva dialn-gada: trabatho em grupos e individuais, pﬁguisas {hlbﬁug{‘éfma,
documental, campao); analise e interpretacdo de mapas, seminarios, elaboracao de
projetos, visitas técnicas.

RECURSOS

Quadro branco, canetas para quadro branco, projetor de multimidia, teldo, textos e
livros, laboratdrio de informatica, mapas, atlas, internet.
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VI - CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

19 encontro - Apresentagdo: docente, discentes, disciplina. Apresentacdo do
cronograma e proposta de trabalho para o semestre.

29 encontro — A Cartografia e sua natureza

32 encontro - Evolugdo da Cartografia

40 encontro - Formas de comunicacao do Conhecimento

5% encontro - A Cartografia e os mapas

&2 encontro - O mapa e seus conceitos

79 encontro- A linguagem cartografica

80 encontro - Caracteristicas basicas dos mapas

90 encontro - Localizacdo e atributos

10° encontro - Escala

119 encontro - Projecbes Cartograficas

12% encontro - Os diferentes tipos de mapas e suas finalidades

130 encontro — A cartografia e sua aplicacdo interdisciplinar.

14° encontro — Cartografia e Histdria

15° encontro -bMapas histdricos e sua interpretacdo

162 encontro — Viagem técnica (confeccdo de mapas e mapas historicos)
OBS:

Atividades de provas finais e recuperacdo serdo realizadas fora dos 16 encontros
previstos.

VII — AVALIAGAO

A avaliagdo sera realizada de forma continua, cumulativa e sist&mica com o objetivo
de diagnosticar a situagdo da aprendizagem de cada aluno em relagdo a
programacdo curricular. Os alunos deverao prestar uma prova (6,), um semindrio
(2,) e um relatdrio de viagem técnica (2,0), além das atividades avaliativas das aulas
(cuja soma & 10,0). Os alunos que nao obtiveram a média terdo direito a estudos de
recuperacdo com uma prova final, que substituird a nota mais baixa. Os alunos gue
obtiveram a média, mas gue tem consciéncia que podem alcancar conceito melhor,
podem realizar os estudos de recuperacao e susbstituir uma das notas a fim de
melhorar o desempenho.

VIII - REFERENCIAS
BASICA
BUEND, Beatriz Piccolotto Sigueira. Decifrando mapas:sobre o conceito de "territdrio”

e suas vinculaghes com a cartografia. An. mwus, pawl, Dez 2004, vol.12, no.1, p.193-
234, 155N 01014714
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FERREIRA, Mario Clemente. O Mapa das Corfes e o Tratado de Madrid: a cartografia
a servigo da diplomacia. Varga Ak, Jun 2007, vol.23, no.37, p.51-69. ISSN 0104-
8775

NOGUEIRA, RUTH e. Cartografia: representagdo, comunicacdo e wvisualizagdo de
dados espaciais. 3. ed. Floriandpolis: Ed. Da UFSC, 2009,

OLIVEIRA, Adriano Rodrigo. Geografia e cartografia escolar: o que sabem e como
ensinam professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental?. Educ. Pesgui, Dez
2008, vol.34, no.3, p.481-494, ISSN 1517-9702

TEIXEIRA, Dante Martins. Todas as criaturas do mundo: a arte dos mapas como
elemento de orientagdo geografica. An. mus. paul, Jun 2009, vol.17, no.1, p.137-
154, IS5N 0101-4714

COMPLEMENTAR

BOGUS, Ricardo Nogueira. O projeto museografico da exposicao Carfografia de uma
histdria - 580 Pawlo colonial mapas e relatos. An. mus, pawl, Jun 2009, vol.17, no.1,
p.17-33. ISSN 0101-4714

BUENO, Beatriz Piccolotto Siqueira. Do borrdo as aguadas: os engenheiros militares e
a representagdo da Capitania de Sao Paulo. An. mus, pawl, Dez 2009, vol.17, no.2,
p.111-153, ISSNM 01014714

EDNEY, Matthew H. A histdria da publicacdo do mapa da América do Morte de John
Mitchell de 1755. lana Aist, Jun 2007, vol.23, no.37, p.30-50. IS5M 0104-8775

KANTOR, Iris. Usos diplomaticos da ilha-Brasil polémicas cartogrificas e
historiograficas. Varia Aist [online]. 2007, vol.23, n.37, pp. 70-80. ISSN 0104-8775.

PEDLEY, Mary Sponberg. O comércio de mapas na Franga e na Gra Bretanha durante
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ANEXO Il

UMIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE FDUCACAD
CURSO DE PEDAGOGIA
DISCIPLINA: Ensino, Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizagio V
PROFESSORA: Ligia Cardoso Carlos

Ementa: As Cigncias Humanas como campe de estudos nos Anos Inicials do Ensing
Fundamental e na Educacio infantil, ContribuigSes da Histaria, da Geografia e das Cigncias
Saciais nos processos inlcials de escolarizacio,

Crohograma de trabalho 2012/01
Margo
Dia 07-Apresentacio e orgenizacdo do semestra
Dia 14-Histéria dos Estudos Soclals

Texto base: NADAI, Elza. Estudos Sociais no primeira gray. Em Aberto, Brasilia, anc 7, n.37,
jan.fmar. 1988,

Dia 21- Conceitos & serem ensinados-aprendidos: espago, tempo & grupo

Tewto base: CALLAL H, C. & CALLAIL ), Grupe, espaco e tempo nas séries iniclals,
CASTROGIOVANNI, A.C, et al [orgs). Geografia em sala de aula: priticas e reflexfes. Parto
Alegre; Ed, Unhversidade/UFRGS/AGE, 1994,

Dia 28- Nogdo de tempo

Texta base: BORGES, M.AG, ; BRAGA, LM, O ensino de histdria nos anos iniclals do ensina
fundamental. Revista On-line Unilestelan,/Jun. 2004 N9 01 Disponivel em:

www.unilesterng. befrevistaonline/volumes/01/.. fartige 09.doc
Abrll

Dia 04- Texto bhase: BERGAMASCHI, Maria Sparecida. O tempo histdrico no  ensing
fundamental. In: HICKMAN,R.L (org.) Estudos Sociais: outros saberes e outros sabores. POA;
Mediagdo, 2002.

Dia 11- Texto base: ROCHA, Cristiane Olivelra. "0 tempa n3o para™ a nogdo de sucessSo. In;
HICKMAN,F.I. (org.) Estudos Sociais: outros saberes & outros sabores. POA: Mediagio, 2002,

Dia 18- Noglio de espaco



Texto base: CALLAI, H.C. Aprendendo a ler o munda: a gecgrafia nos anos iniciais do ensing
fundamental, Caderncs Cedes, Campinas, val 25, n.66, maio-age. 2005, Disponivel em:
http://www_cedes unicamp.br.

Dia 25- Texto base: CASTROGIOVANMI, A. C.& COSTELLA, RZ. Alguns dos problemas
cartegraficos no aprender geografico, In: CASTROGIOVANNI, A. C.& COSTELLA, R.Z Brincar e
cartografar com os diferentes mundos geograficos. POA: Edipucrs, 2007.

Maio

[ia 02- Texto base: CASTROGIOVANNI, Antdnio Carlos, Apreensido e compreensdo do espago
peografica. In: CASTROGIOVANMI, A.C.(org.) Ensino de geografia: praticas e textualizacdes no
cotidiano, POA; Mediagda, 2000,

Dia 09-Nocdo de grupo

Texto base: LARALA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. RI: Jorge Zahar ed.,
1986,

Dia 16-Texto base: ROCHA, E. P, G. O que é etnocentrismao. SP: Brasiliense, 1985,

Da 23-Texuto base: LOURD, G.L A escola e a pluralidade dos tempos e espagos. In:COSTA M. V.
(org.) Escaola bdsica na virada do séeulo. Porto Alegre, FACEDSUFRGS, 1995,

[Ha 30- Avaliaghio / SistematizacSo escrita
Junho

Dia 06-Grupos de trabalhe para estudo e organizagiio de propostasdidaticassobre temdticas
da drea .

Dia 13-Trabalho dos grupos em sala de aula com orientacio.

Dia 20-idem

Dia 27-Apresentagdo e discuss3o dos grupos (duplas ou trios)

Julho

Dia 04-Apresentacdo e discussdo dos grupos, Entrega dos trabalhos,

Dia 11-Exame

Critérios de avaliagio:

Em relagiio & prova escrita e ao trabalho: coeréncla conceitual, autonomia de ideias e
organizacdo sequencial do texto.,

Valores:prova {06) & trabalho (D4)



ANEXO IV

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PLANO DE ENSINO:

1. IDENTIFICACAO

Professores: Ligia Cardoso Carlos e Rogério Costa Wiirdig

Unidade : Faculdade de Educacéo Cddigo Unidade : 10
Departamento : Ensino Caddigo Depte. : 35
Disciplina : Ensino-Aprendizagem, Conhecimento Escolarizacéao VI

Caddigo : 3500279 Créditos : 04 Ano: 2011 Semestre Letivo : 1

Carga Horaria : 68h
Pré-requisitos : Ensino-Aprendizagem e Escolarizagéo V
Periodo : Noturno

2. EMENTA

Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizagédo V | - 0350279 -
Metodologia da Educacdo Fisica, articulada a Metodologia de Estudos Sociais.
Discussdo das questdes ligadas a construcdo das nocbes de espacialidade,
temporalidade e movimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de
principios da Historia, da Geografia e da Corporeidade. Conceitos basicos da area
de Estudos Sociais para os anos iniciais do Ensino Fundamental: espaco, tempo e

grupo.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral
Aprender formas de articulacdo dos estudos sobre o espaco, o tempo e as
relagdes sociais no universo da corporeidade, na escola e na sociedade.

3.2 Objetivos especificos




Conhecer e construir propostas de trabalho para o ensino de Educacao Fisica
Nos anos iniciais.

Conhecer e construir propostas de trabalho para o ensino da Historia, Geografia
e Ciéncias Sociais nos anos iniciais.

4.CONTEUDO PROGRAMATICO

Conceitos de espago, tempo, grupo e corporeidade: singularidades e
aproximacoes.

O ensino de Histéria, Geografia e Ciéncias Sociais nos anos iniciais:
propostas.

O ensino de Educacédo Fisica nos anos iniciais: propostas.

5. METODOLOGIA

Experimentacdes tedrico-praticas envolvendo os conceitos de espaco, tempo,
grupo e corporeidade;

Realizacdo de leituras, seminarios e trocas de experiéncias;

Producgéo de sistematizacao escrita;

Elaboracao de Projeto de Ensino;

6. AVALIACAO

A avaliacdo sera realizada considerando: participacdo em tarefas de sala aula,
realizagdo de sistematizagédo escrita, participagdo nos trabalhos coletivos, atengao
aos prazos e frequéncia em aula.

Sistematizacao escrita: 10,0

Elaboracéo de um Projeto de Ensino integrador das areas de estudo: 10,0

7. BIBLIOGRAFIA

Obrigatéria:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Educacéo Fisica primeiro e segundo ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Historia e Geografia primeiro e segundo ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARDOSO, Luiz (org.). Visado didatica da educacdo fisica: andlises criticas e
exemplos praticos de aulas. Rio de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1991.

CASTROGIOVANNI, A. C. et al. (orgs.) Geografia em sala de aula: praticas e
reflexdes. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS/AGB-Secao POA, 1999.




Ensino de Geografia: praticas e textualizagcbes no cotidiano.
Porto Alegre: Mediacgéo, 2000.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da educacéo fisica. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.

HICKMANN, R. (org.) Estudos Sociais: outros saberes e outros sabores. Porto
Alegre: Mediagao, 2002.

MATTOS, Luiz Otavio. Professoras primarias x atividades ludico-corporais: esse jogo
vai para prorrogacao. Campinas: Autores Associados, 2006.

SILVEIRA, G.; PINTO, J. Educacéo fisica na perspectiva da cultura corporal: uma
proposta pedagogica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 22, n.3, p.137-
150, maio 2001.

SEFFNER, F.; DALDISSERA, J. A. (orgs.). Qual histéria? Qual ensino? Qual
cidadania? Porto Alegre: Editora UNISINOS, 1997.

CRONOGRAMA

Margco:10-17-24-31
Abril: 07 —14-28

Maio: 05 —-12 - 19 — 26
Junho :02-09 -16 - 23 - 30
Julho : 07
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