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América Latina

Dante Ramon Ledesma

Talvez um dia, ndo mais existam aramados

E nem cancelas, nos limites da fronteira

Talvez um dia milhdes de vozes se erguerao
Numa s6 voz, desde o mar as cordilheiras

A mao do indio, explorado, aniquilado

Do Camponés, maos calejadas, e sem terra

Do peéo rude que humilde anda changueando

E dos jovens, que sem saber morrem nas guerras

América Latina, Latina América
Amada América, de sangue e suor

Talvez um dia o gemido das masmorras

E o suor dos operarios e mineiros

Vao se unir a voz dos fracos e oprimidos

E as cicatrizes de tantos guerrilheiros

Talvez um dia o siléncio dos covardes

Nos desperte da inconsciéncia deste sono

E o grito do sepé na voz do povo

Vai nos lembrar, que esta terra ainda tem dono

E as sesmarias, de campos e riquezas

Que se concentram nas mao de pouca gente
Seréo lavradas pelo arado da justica

De norte a sul, no Latino Continente



NUNES, Rozele Borges. A cultura do siléncio: um estudo na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Dom Feliciano-RS. 124 f. Dissertagao:
Mestrado em Geografia — Universidade Federal do Rio Grande. Orientador: Prof°.
Dr. Sandro de Castro Pitano. Rio Grande, 2010.

Resumo

A pesquisa se prop0s a investigar as relacdes entre escola e cultura no municipio
de Dom Feliciano. A probleméatica centra-se em responder como a escola publica
de Dom Feliciano, com énfase na disciplina de Geografia, trabalha com a
diversidade cultural dos alunos. Para isso teve na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Dom Feliciano seu contexto investigativo, por constituir um
espaco que abriga alunos oriundos de todas as localidades do municipio. Dessa
forma foi possivel caracterizar a diversidade cultural dos alunos, através de sua
representatividade, manifestada na religido, linguagem, etnia e habitos culturais,
abordando também a sua origem, no caso, rural ou urbano. O direcionamento da
pesquisa enfocou-se em analisar como acontece na escola a interagdo com 0s
habitos de culturas diferentes, verificando se existem preconceitos e
discriminacdes. A revisao bibliografica embasou-se em problematizar como ocorre
a consolidacao da ideologia dominante na sociedade e a contribuicdo da escola
para dar sequéncia a essa padronizacdo, vinculada as relacbes de poder
estabelecidas sobre a cultura. Através de um olhar critico procurou identificar o
conceito de cultura, de multiculturalidade e de diversidade cultural, embasado na
perspectiva freireana que procurou explanar as categorias analiticas que fizeram
parte da investigacdo da realidade dos alunos no cotidiano escolar, como
opressdo e invasdo cultural. Utilizou-se de uma abordagem metodoldgica
qualitativa e quantitativa e dos seguintes procedimentos para a coleta de dados:
analise documental, entrevistas semi-estruturada com a professora e direcéo,
entrevistas estruturadas com os alunos e num segundo momento uma nova
pesquisa com 0S cas0s mais representativos que participaram da primeira parte
das entrevistas, onde foram aplicadas entrevistas semi-estruturadas e
questionario socio-econbmico com os alunos. Ao final sdo informados os
resultados da investigacdo onde se verificou a dicotomia existente entre a teoria e
a pratica nas aulas de Geografia, o campo de preconceitos e discriminacdes que
se gerem no ambiente escolar e o total ocultamento a cultura rural na qual os
alunos deram fortes indicios de opressao e invasédo escolar. Como consequéncia
desse processo foi identificada também evasado escolar dos alunos provenientes
da zona rural. Dessa forma, a cultura esta dissociada da escola que néo utiliza a
diversidade existente como objeto para desenvolver uma perspectiva de
educacao multicultural.

Palavras-chave: Escola. Cultura. Opressao. Ideologia  dominante.
Multiculturalidade.
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Abstract

The research proposed to investigate the relations between school and culture in
Dom Feliciano. The issue focuses on answering how Dom Feliciano’s public
school, with emphasis in Geography, works with the cultural diversity of the
students. For this, its investigative context happened in the State Primary and
Secondary School Dom Feliciano because it is a space formed by students from
every localities of the county. This way it was possible to characterize the cultural
diversity of the students, through its representativeness, shown in religion,
language, ethnicity and cultural habits, approaching also its origin, in this case
rural or urban. The research direction focused on analyzing how the interaction
with different cultural habits occurs, verifying if there is prejudice and
discrimination. The bibliography review was based upon understanding how the
consolidation of the dominant ideology in society occurs and the school
contribution to continue this standardization, linked to power relations established
over culture. Through a critical view this researched made an attempt to identify
the concept of culture, multiculturality and cultural diversity, based on the freireana
perspective which tried to explain the analytical categories that was part of the
students’ reality in everyday school life, such as oppression and cultural invasion.
A qualitative and a quantitative methodological approaches were used and the
following procedures to data collection: documentary analysis, semi-structured
interview with the teacher and the school management, structured interview with
the students and in a second time a new research with the most representative
cases that were part of the first interviews, in which semi-structured interview and
socio-economic questionnaire were applied with the students. In the end the
investigation results are informed in which an alive dichotomy between the theory
and the practice was verified in Geography classes, the prejudice and
discrimination field created in school environment and the total concealment to
rural culture in which the students shown strong evidence of oppression and
school invasion. As consequence of this process a school evasion was also
identified from students who originate from countryside. This way, the culture is
dissociated from school which does not use the existent diversity as an object to
develop a perspective of multicultural education.

Key words: School. Culture. Oppression. Dominant ideology. Multiculturality.
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1. INTRODUCAO

A existéncia do ser humano na sociedade se realiza simbolicamente e é
marcada por um determinado contexto historico, pois “a historia faz-se e se

transforma dialeticamente, contraditoriamente®”

. A permanéncia do ser humano
no/com o mundo € Unica pela rede de relacbes que estabelece. Portanto, sua
experiéncia humana nesse mundo é cultura. Cabe entéo refletirmos que se essas
relacdes séo Unicas, se a realidade € diversa porque temos que seguir um Unico
padrao cultural?

Infelizmente a padronizacdo, o silenciamento do povo e a opresséo
permeiam a histéria da humanidade. Esses modelos trazem a marca da
homogeneidade e quem ndo se adapta ndo é aceito socialmente. Quando a
escola deixa de refletir sobre estes aspectos ela reforca a hegemonia dominante.
Dessa maneira fica cada vez mais dificil compreender como as diferencas séo
utilizadas ideologicamente para a manutencéo das desigualdades.

Superar esses preconceitos histéricos é um desafio para a educacao, pois
as diferencas devem ser entendidas como possibilidade para mudar os
parametros que nos sdo impostos e ndo como obstaculo. O professor possui um
papel importante na pratica educativa, seu papel é politico como toda a sua
pratica, pois envolve uma determinada postura ideoldgica. “Nem € possivel falar
de uma dimenséo politica da educacéo, pois toda ela é politica“.”

A negligéncia em relacdo a este carater essencialmente politico gera o
ocultamento das disparidades sociais, reflexo de uma sociedade contraditoria.
Considerar a cultura, a realidade social das classes populares € um meio para
transpor essa realidade ingénua, onde as mazelas sdo tidas como destino. A
apreensao critica dessa mesma realidade, gera uma compreensao cada vez mais
objetiva e surge a possibilidade de transforma-la através do aprimoramento do

conhecimento.

! FREIRE, Paulo. Sobre educagédo popular: entrevista com Paulo Freire. In: TORRES, Rosa Maria
gorg.). Educacédo popular: um encontro com Paulo Freire. S&o Paulo: Loyola, 2002.
Ibid., p.73.
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A elaboracédo desta pesquisa nasce da necessidade de refletir sobre a
importédncia da cultura na sociedade atual, identificando os limites e as
possibilidades para pensarmos e praticarmos uma educacdo que contemple a
variedade cultural que permeia os diferentes espacos escolares. A problematica
centra-se em responder como a escola publica de Dom Feliciano, com énfase na
disciplina de Geografia, trabalha com a diversidade cultural dos alunos,
investigando como ocorre na escola a adaptacao e interacdo com os habitos de
culturas diferentes. Para isso busca caracterizar a diversidade cultural dos alunos
através de sua representatividade, manifestada na religido, linguagem, etnia e
hébitos culturais, abordando também a origem dos alunos, no caso, rural ou
urbano; analisar como os professores de Geografia trabalham com a diversidade
cultural dos alunos, fazendo relacbes com o Projeto Politico Pedagogico da
escola e verificando se existem preconceitos e discriminagdes na escola.

Nesse contexto, escrever sobre a cultura e educacao é dialogar sobre um
conjunto de acBes que permeiam a existéncia humana, envolvendo sonhos, lutas,
acOes sempre em busca de uma realidade que possa ser mais justa. Inicio este
debate analisando o tratamento que é dado a essa questdo da diversidade pelas
leis em que se assenta a educacgéao brasileira. Foi considerada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 e os Parametros Curriculares
Nacionais, no que tange ao tema transversal sobre pluralidade cultural. Em nivel
mundial investigou-se a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural. Como
a diversidade € amplamente legalizada justifica-se a realizacdo desta pesquisa.

A construgdo do capitulo 2 centra-se em uma explanagéo historica sobre
as origens da diversidade cultural. E, como o municipio de Dom Feliciano, onde
se realizou a pesquisa nas escolas ndo possui registros da origem de sua
populacao realizou-se uma analise do contexto geral da ocupacéo do Rio Grande
do Sul, considerando desde os primeiros habitantes, a ocupacdo e povoamento
até o processo colonizatério de alemaes, italianos e posteriormente poloneses
gue se estabeleceram na regido onde hoje se situa Dom Feliciano. Essa
diversidade é responsavel pelas diferencas culturais que permeiam o espaco
escolar.

No capitulo 3 ocorre a preocupacdo em compreender a cultura ao longo do
pensamento geogréfico, o surgimento da concepcdo de cultura ligada a ciéncia
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geografica, sua origem européia e sua projecdo nos Estados Unidos, as criticas
que surgem a esse paradigma tido como tradicional. Analisa também a
abordagem que era dada a cultura nos anos 50, a renovacdo que permeou 0S
anos 70, quando houve a redefinicdo do seu conceito, pois a dimensao simbdlica
passa a ser considerada. Nos anos 80 surge uma perspectiva mais complexa e as
diferentes realidades soécio-culturais ganham uma nova interpretacdo. Para
contemplar a problematica que envolve as relacdes entre educacdo e cultura,
tornou-se necessario aprofundar na parte conceitual que se assentara esta
pesquisa. Para tanto, em um segundo momento, através de um olhar critico,
procura-se identificar o conceito de cultura, de multiculturalidade e de diversidade
cultural, apontando ao mesmo tempo a concep¢ao antropologica de cultura.
Posteriormente, embasado na perspectiva freireana busca-se explanar as
categorias analiticas que fardo parte da investigacdo das préaticas pedagodgicas
em sala de aula, como invasao cultural e opressao, com a intengao de perceber a
cultura como elemento ativo, ndo somente dentro de uma abordagem culturalista,
mas libertadora.

A elaboracdo do capitulo 4 possui o carater de discutir sobre as relacdes
de poder estabelecidas na sociedade, que contribuem para consolidar a ideologia
dominante. Assim, procura discutir sobre a implantacdo dessas ideologias na
sociedade, fazendo mediacBes entre cultura, poder e globalizacdo. Em um
segundo momento centra-se em entender como ocorre a individualizacdo desse
poder, enfocando essas relacfes que se estabelecem para o contexto escolar,
que acaba por ocultar e silenciar, muitas vezes, as diferencas culturais. A
importancia das representagfes sociais, dos sistemas simbolicos é enfatizada,
pois é fundamental para entender a formacédo da identidade social, que estd em
constante modificagdo. Traz também a analise e o dialogo com os dados
pesquisados, no qual a escola revela-se um local onde se dissemina preconceitos
e discriminagbes com total ocultamento a cultura rural, gerando como
consequéncia fortes indicios de opressdo e invasao cultural que ocasionam
evasao escolar. Diante desses problemas é preciso abarcar as diferencas
culturais através de um ensino multicultural para que haja a superacdo da

realidade social dos oprimidos.
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1.1 Justificativa

A relevancia desta pesquisa se destaca pelo fato do municipio de Dom
Feliciano possuir uma variada diversidade étnica em sua populacdo, em
decorréncia da ocupacdo e fundacdo ter se dado pelo processo imigratorio de
poloneses no século XIX. Posteriormente o municipio recebeu também outros
componentes étnicos, como alemaes, italianos, portugueses, afro-descendentes
entre outros. Isso ocasionou uma miscigenacao que se manifesta atualmente pela
diversidade cultural que faz parte do contexto escolar.

Além disso, esse trabalho tem por intuito avancar os achados de uma
pesquisa anterior de carater monografico, realizada no ano de 2008 para a
conclusdo do curso de Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel). Nela, buscou-se compreender a importancia da
educacdo — escolar e familiar — para a constru¢do da identidade cultural dos
poloneses, chegando a conclusdo que a familia e a escola ndo possuem o
mesmo papel para a manutencdo dessa identidade®. Enquanto a familia incentiva
e resgata certos valores culturais, a escola ndo questiona a importancia dessas

diferencas e tende a homogeneidade cultural. Este trabalho se voltou,

% De forma resumida com a realizacdo desta pesquisa foi possivel constatar que a identidade
cultural dos descendentes de poloneses sofreu muitas alteragdes nesses 120 anos desde o inicio
do processo imigratorio. Essas modificagBes puderam ser identificadas porque estd havendo uma
diminuicdo, principalmente, no uso da linguagem pelas geracdes mais recentes, paralelo ao
enfraquecimento na pratica da religido, que era muito influente entre os imigrantes. No entanto, no
ambiente familiar ha uma grande expressividade de fé, manifestada pela importancia que é dada a
certos simbolos, como quadros do papa e de santas polonesas trazidos da Pol6nia. Na familia,
embora os pais ainda se comuniquem em polonés, as criancas sentem vergonha em falar essa
lingua. Isso, provavelmente, se deve ao fato de se sentirem “diferentes” diante da maioria das
pessoas que ndo falam, constituindo indicio de “negagdo” dessa origem. Segundo as entrevistas
as criangas ndo se percebem como descendentes e a escola € citada em 71,5% das entrevistas
por ndo dar incentivo necessario para que continuem tendo o habito de falarem o polonés. Com
isso a familia apresenta um papel de “manutengdo” da cultura polonesa quando comparada a
escola, que gera indicios de adaptacao a outros habitos. Pode-se verificar que a familia mantém
fortes tracos de representacdo da cultura, principalmente na gastronomia, na linguagem, nas
expressdes de fé e na historia que foi repassada através dos antepassados. E possivel afirmar
que a maior expresséo da cultura polonesa no municipio ainda € a religiosidade, mesmo que esta
se apresente enfraquecida na prética, pois nas familias ainda existem fortes manifestacdes
simbdlicas. Portanto, este trabalho de cunho monogréfico buscou compreender o sentido que é
dado as representagfes culturais dos descendentes de poloneses, sendo possivel concluir que a
familia e a escola nao apresentam o mesmo papel para a construgdo dessa identidade cultural. A
cultura passa por modificagdes porque a propria identidade esta encadeada por um processo e
sofre alteragfes continuamente, em cada periodo historico. Cabe enfatizar o local, pelo que este
apresenta de peculiar, pois o sentimento de pertencimento a identidade polonesa ainda faz parte
da realidade dos descendentes, que buscam cultivar habitos de sua origem étnica.
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principalmente, para o contexto familiar, onde foi realizada a pesquisa de campo.
Na escola foi realizada somente andlise do conteddo didatico. Dai a importancia
de investigar o tratamento que é dado a diversidade cultural nas aulas de
Geografia, pelas diferentes realidades dos alunos, diante das contradicbes
percebidas naquele estudo.

Como forma de verificar se o reconhecimento desta diversidade cultural no
contexto escolar € contemplada pelas leis que regem a educacdo no pais
realizou-se uma analise na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos
Parametros Curriculares Nacionais e na Declaragcdo Universal sobre a
Diversidade cultural. Dessa forma, justifica-se a realizacdo deste trabalho, pois ha
uma contraditoriedade entre o que as familias relataram nas entrevistas, pois a
cultura dos seus filhos é desconsiderada, e o que esta concebido em lei.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96, em seu
Art.1° concebe a educagdo em uma perspectiva ampla, segundo esta: “a
educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagcoes
culturais.” Acrescenta também, de acordo com o que esta disposto no Art.26, que

a educacdo escolar precisa organizar-se para atender as caracteristicas culturais:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e da clientela.

Nesse contexto, as aulas de Geografia por serem diretamente vinculadas a
realidade socio-espacial precisam contemplar essa necessidade. O contexto
escolar se torna essencial para que haja a compreensdo das diferentes
realidades, permitindo a compreensao das disparidades sociais que permeiam o
espaco geografico e fazem parte da realidade local. E, além disso, possibilitando
a afirmacédo das identidades culturais, os valores sociais que cada grupo atribui
aos seus diferentes contextos através de suas experiéncias cotidianas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no que se
refere ao tema transversal sobre a pluralidade cultural, o territorio brasileiro possui

uma grande variedade étnica, devido os diferentes grupos culturais que o
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constituem, 0 que ocasiona caracteristicas proprias a cada regido. Em
consequéncia disso, 0 processo educacional deve reconhecer a caracteristica

plural de cada regido, segundo este:

Reconhecer essa complexidade que envolve a problemética social,
cultural e étnica é o primeiro passo. A escola tem um papel fundamental
a desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque € um espaco
em que pode se dar a convivéncia entre estudantes de diferentes
origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que
cada um conhece, com visGes de mundo diversas [...]. (PCNs, 1998, p.
123)

Quando essa diversidade cultural ndo € respeitada surgem o0s
preconceitos, discriminacées e até mesmo a opressdo cultural®. Por isso, as
praticas pedagogicas precisam valorizar os diferentes contextos, para que o
respeito as diferencas realmente se efetive e para que o processo de ensino se
torne um espaco de tomada de consciéncia e de aprendizagens socioculturais. A
maneira como esses aspectos serdo abordados na escola repercutird
inevitavelmente na sociedade.

Os PCNs de maneira geral propdem uma abordagem curricular a ser
seguidas pelas escolas, com o intuito de que as caracteristicas étnicas e culturais
sejam conhecidas e valorizadas. Abarca também o conhecimento das
desigualdades socioeconémicas para que o educando entenda a complexidade
que envolve o0 espaco geografico. Levar em consideracdo as desigualdades
desmascarando suas causas geradoras € fundamental para que a
conscientizacao possa surgir, pois “as producdes culturais ndo ocorrem “fora” das
relacbes de poder: sdo constituidas e marcadas por ele, envolvendo um
permanente processo de reformulacao e resisténcia’.”

Portanto as relacdes de poder permeiam as questdes culturais no ambiente
escolar, num jogo de dominagéo que busca a imposi¢do de um unico padrdo. As
culturas que ndo se atrelam a essa logica passam a ser excluidas. Valorizar essa

diversidade cultural é atuar contra esses mecanismos de dominacdo, que

impossibilitam o reconhecimento dos diferentes contextos. Muitas vezes isso faz

* Esta diretamente vinculada a n&o aceitacdo do outro, pela origem, cultura ou classe social que
representa. De acordo com Freire (1981) € uma violéncia exercida pelas classes dominantes
sobre as classes oprimidas. Cabe destacar que a classe dominante é a detentora dos meios
culturais dominantes.
°> PCNs, 1998, p.121
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parte da realidade escolar, onde os conteudos privilegiam as culturas dos grupos
dominantes da sociedade. Nesse local onde se da o contato das diferentes
realidades ainda existem as discriminacfes sociais e étnicas, tanto dos alunos
como dos professores.

O reconhecimento das caracteristicas culturais de cada individuo culmina
com o desenvolvimento da alteridade, que também é frisada nos PCNs (1998,
p.123) segundo o qual: “a valorizagao da alteridade como elemento constitutivo do
EU, com o qual experimentamos melhor quem somos e quem podemos ser.”
Dessa forma, a alteridade esta vinculada ao respeito as diferencas nas relacfes
pessoais e sociais.

Para Paulo Freire o desenvolvimento da educacédo no Brasil é contraria a
esse processo, sendo evidéncia disso o conhecimento bancario, onde o professor
€ o dono do saber e 0s alunos meros objetos que armazenam esse conhecimento
e depois depositam nas provas. Se fossem reconhecidas as experiéncias de vida
do educando com certeza ndo teriamos esse quadro cadtico que permeia ainda a
realidade de muitas salas de aula. Como n&o se reconhece o outro, ele ndo tem
liberdade para se expressar e opinar diante do que Ihe é imposto, por isso o
dialogo ndo acontece. Ele somente se faz presente quando se respeita 0 outro e
se leva em consideracdo 0s seus conhecimentos, que fazem parte de suas
experiéncias de vida.

As particularidades da cada individuo sédo colocadas em evidéncia e melhor
percebidas quando colocadas em conjunto com outras culturas. Segundo o0s
Parametros Curriculares Normativos € preciso que haja o reconhecimento de toda
a complexidade cultural que faz parte do territorio brasileiro. A importancia desse
trabalho se torna relevante pela abordagem cultural que pretende abarcar ao
trabalhar com diferentes culturas, classes sociais e principalmente com diferentes
realidades. Dessa maneira partindo de uma analise local, onde se situam as
escolas, sera possivel fazer correlagées com o contexto geral sobre a diversidade
cultural no municipio de Dom Feliciano. Nao se pretende dar énfase a uma
determinada cultura, mas analisar as relacfes diversas que se estabelecem entre
elas nesse ambiente.

Essa diversidade étnica é resultado das diversas correntes imigratérias que

ocuparam o territorio do Rio Grande do Sul, cada uma a sua maneira imprimindo



18

sua identidade ao estabelecer-se em um determinado lugar. Isso se manifesta de
uma maneira geral nas caracteristicas culturais que carregam consigo € no modo
de vida que costumam levar. No ambiente escolar é o local onde as diferencas

culturais sdo colocadas em contato. No entanto isso nem sempre é considerado:

Frequentemente, porém, esse processo complexo presente na vida
brasileira € ignorado e/ou descaracterizado. Na escola, onde a
diversidade estd presente diretamente naqueles que constituem a
comunidade, essa presenca tem sido ignorada, silenciada ou
minimizada. Sao multiplas as origens da omissdo com relagdo a
Pluralidade Cultural. (PCNs, 1998, p. 125)

Dando sequéncia a essa passagem, os PCNs (1998) ainda enfatizam que
isso é consequéncia do periodo autoritario onde se enfatizava a homogeneidade
cultural, como forma de atrelar todas as culturas a um padrédo nacional. Com isso
nao era de forma nenhuma considerado os habitos culturais dos imigrantes e
africanos, o que acabou contribuindo para enfatizar a discriminacéo, o racismo e a
marginalizac@o dos que ndo se vinculavam a essa logica.

A discriminacdo na escola ndo se direciona unicamente aos alunos que
possuem uma origem cultural diferente, mas também aos alunos que sao de
classes sociais populares, seja das periferias urbanas ou da zona rural.
Normalmente sdo estigmatizados pelos professores pela classe que representam.
Para modificar essa estrutura que ainda privilegia a imposi¢ao da cultura ocidental
branca é preciso reconhecer as diferencas e valoriza-las, acreditando que a
escola pode modificar esse quadro para realmente trabalhar com a diversidade
existente.

A preservacao da cultura dos povos é também enfatizada na Declaragéo
Universal sobre a Diversidade Cultural®, segundo a qual a diversidade constitui
patrimdénio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geracdes presentes e futuras. De acordo com esta em seu Art. 5, a
diversidade cultural passa a ser parte integrante dos direitos humanos e a escola

precisa considerar a identidade de cada individuo.

6 Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural. Disponivel em http: www.unesco.gov.br.
N&o paginado.
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[...] toda pessoa tem direito a uma educacdo e uma formagéo de
gualidade que respeite plenamente sua identidade cultural; toda
pessoa deve poder participar na vida cultural que escolha e
exercer suas proprias praticas culturais, dentro dos limites que
impde o0 respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais.

Assim sendo, a diversidade cultural esta amplamente legalizada devendo a
educacdo respeitar e contemplar a interagdo dos diferentes contextos no
processo de ensino-aprendizagem. O que se torna fundamental é que os
diferentes grupos culturais que sao discriminados, desrespeitados e
marginalizados pelas suas origens culturais saibam das leis que os protegem para

saber valer os seus direitos.

1.2 Metodologia

Para o estudo desta temética houve a definicho dos caminhos a serem
percorridos, como forma de perceber as relacbes entre escola e cultura.
Primeiramente desenvolveu-se uma investigacdo bibliogréfica, buscando apoio
em autores como Gardolinski (1958), Stawinski (1976) e Gritti (2004) que
estudaram a imigracdo polonesa’, o trajeto para o Brasil e as dificuldades que
encontraram quando chegaram a colénia. Houve também o levantamento de
bibliografias locais, utilizando-se Tworkowski (1984) que aborda a constituicdo do
municipio de Dom Feliciano e Topaczewski (1961) que enfatiza as dificuldades
enfrentadas na organizacédo espacial e na estruturacdo das escolas. Ja Dacanal
(1980) se torna importante, pois traz uma abordagem geral de todo o processo
imigratorio, que se torna necessario para a contextualizacdo do periodo.

Em um segundo momento a investigacdo estendeu-se para a analise das
outras correntes imigratorias que compdem o quadro étnico do Rio Grande do Sul
e consequentemente fazem parte também da populacdo do atual municipio de
Dom Feliciano. No que tange as questdes referentes ao povoamento e
apropriagdo territorial utilizou-se Haesbaert (1988); Pesavento (1985) teve

" A énfase em contextualizar o processo colonizatério polonés se deve ao fato do municipio de
Dom Feliciano ser fundado por imigrantes poloneses em 1890. Também em pesquisa anterior de
carater monogréfico, os descendentes destacaram que a “negagéo” da cultura pelos seus filhos se
deve a uma desvalorizacao sofrida na escola.
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fundamental importancia para essa andlise histérica, pela rigueza de informacdes
sobre as disputas fronteiricas, as possessfes e a formagéo dos primeiros nucleos
acorianos; Barros & Lando (1996) séo relevantes pela contextualizacdo sobre a
imigracdo alemd e pela andlise de utilizacdo da méao-de-obra escrava em
decorréncia das charqueadas; por sua vez Giron (1996) é utilizada pela analise
critica que faz das politicas de imigracdo que resultou na imigracao italiana para o
Rio Grande do Sul.

Como forma de se aproximar da abordagem cultural que permeia a Geografia
foi realizada a investigacdo da evolucdo dessa teméatica, ao longo do pensamento
geografico. A concepcédo da cultura € fundamental para essa analise, pois é o fio
condutor dessa pesquisa. A geografia cultural, por sua vez, se interessa por
abordar a dimenséao cultural vinculada ao espaco geogréafico e passou por varias
formulagbes, em consequéncia do desenvolvimento das diferentes linhas de
pensamento na Geografia. Para isso foi utilizado Claval (2001, 2003, 2007), que
faz uma retomada histérica do surgimento do termo “geografia cultural” e sua
difusdo na Alemanha, na Franca e posteriormente tendo ampla projecdo nos
Estados Unidos, seguindo nesses paises temas tradicionais.

Para contemplar essa abordagem norte-americana utilizou-se Sauer (2003) e
Wagner e Mikesel (2003), que sao seguidores dessa mesma concepgao.
Contrapondo essa corrente que acreditava na cultura como uma entidade
superorganica foi utilizado Duncan (2003). Na concepc¢éo de cultura fundada no
materialismo histérico e dialético utilizou-se Cosgrove (2003), que concebe a
cultura de forma objetiva e simbdlica. Para contextualizar a abordagem cultural
que permeava a Nova geografia, a renovacao nos anos 70 e a abordagem sdcio-
cultural nos anos 80 utilizaram-se Claval (2008) e Corréa (1999, 2003), que
analisam os processos culturais de forma complexa, através da interpretacao dos
diferentes contextos.

Os conceitos orientadores também fizeram parte dessa investigacao.
Devido a essa pesquisa tendo por base o Aurélio Século XXI (2001), optou-se por
dar preferéncia ao termo “diversidade” em detrimento do termo “pluralidade”,
embora muitos os utilizem como equivalentes, para essa analise € mais

conveniente utilizar o termo “diversidade”, pois este se relaciona ao que € diverso,
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multiplo e, portanto, diferente. J4 o termo pluralidade® vincula-se ao fato de algo
ou alguém existir em grande quantidade, de carater geral e ndo Unico. Sendo
assim, esse termo pode ndo contemplar as diferencas.

Na busca por um embasamento critico e problematizador sobre o conceito
de cultura, diversidade cultural e multiculturalidade houve a investigagdo em
Freire (1985, 1996, 2001, 2002) que aborda a cultura como todas as formas de
manifestacdo humana, como uma trajetdria historica e social. Em Freire (1987) é
importante o conceito de opressdo que pode ser relacionado com a questdo da
dominacdo cultural, em que os oprimidos sdo tidos como meros objetos que
servem para a manipulacdo das elites; em Freire (1977) é fundamental a
abordagem que traz da invasao cultural, vinculada a uma acdo antidialogica.
Especificadamente em Freire (1981) houve a concepc¢do da diversidade como
variedade cultural de um grupo, e em Freire (1997) ocorre a conceituacao da
multiculturalidade atrelada ao respeito as diferencas e valorizacdo da diversidade
cultural. Além disso, Freire possui uma importancia fundamental pelo carater de
denuncia contra todas as formas de discriminacdo impostas pelo atual modelo,
buscando sempre a superacéo e libertacdo dessa realidade injusta.

Nessa mesma linha de pensamento foi utilizado também McLaren (1999),
que aborda a importancia da educacdo multicultural na escola como saida para a
transformacao social. Para reforcar a perspectiva cultural como um sistema de
relacdes significativas houve o embasamento em Geertz (1978) que interpreta as
culturas no campo da antropologia. Como esta pesquisa parte do entendimento
da realidade através dos estudos culturais, Bodgan e Biklen (1994, p. 61),
ressaltam que “Os estudos sociais enfatizam a importancia dos métodos
qualitativos para apreenderem a interseccdo entre a estrutura social e a acao
humana.” E é essa a perspectiva que se pretende desenvolver para a realizagao
desta pesquisa.

Para entender a constituicdo da ideologia dominante na sociedade houve o
embasamento em Marx (2007) para qual a realidade é marcada pela divisdo
social do trabalho que gera as desigualdades sociais. Para aprofundar nessa

questao ideoldgica utilizou-se também Chaui (1997) que critica veemente essa

® De acordo com Lakatos (1995) no Dicionario de Sociologia a pluralidade esta relacionada as
pessoas que sao consideradas como uma unidade social, pelo fato de serem efetivamente
semelhantes em um ou mais aspectos.
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divisdo social e suas consequéncias. Ainda com Chaui (1980) foi possivel vincular
essa contradicdo com a educacdo, em que todos ndo possuem as mesmas
oportunidades. No que tange as relacdes de poder foi importante a investigacao
em Foucault (1979) que aborda a escola como uma das instituicdes de controle
social. Referente a essas questdes foi importante também Gadotti (1989) para
qual a escola mantém essas praticas, pois é classista.

No que corresponde as relacdes entre globalizacdo e cultura utilizou-se
Santos (1997) que analisa o meio globalizado vinculado aos interesses
dominantes. Sobre as modificacdes estruturais na sociedade foi importante a
perspectiva de Forget (1999); Foucault (1977) e Deleuze (1992) que nos fala da
sucessdo desses modelos de dominacdo ao longo do tempo. Para abarcar o
processo de mundializacdo da cultura utilizou-se Ortiz (1994) para qual a cultura
pode englobar novos significados, mas sem perder suas caracteristicas. A
perspectiva de lanni (1996) também é relevante, pois aborda a globalizacdo como
uma nova forma de dominacéo capitalista. Sobre os desafios desse novo periodo
gue estamos inseridos utilizou-se Fleuri (2005). E para entender os mecanismos
de regulacdo que ocorre em cada individuo foi importante a investigacdo em
Bourdieu (2003).

Como a pesquisa é um processo inacabado houve a revisdo em
publicacdes que abordam este tema. Para isso foi consultado o endereco
eletrbnico da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) para investigar como este tema vem sendo tratado através da pesquisa
cientifica. Na Geografia, por sua vez, os estudos estdo muito ligados a questao
espacial, da identidade ligada ao territério. Com isso existem estudos especificos
sobre determinados grupos culturais como japoneses, alemaes, italianos etc.,
mas a perspectiva de opressao, exclusdo e discriminacdo ndo permeia esses
trabalhos, tdo pouco a perspectiva de problematizacdo da realidade e
transformacéao social.

De maneira geral, os trabalhos sobre essa tematica sdo incipientes,
havendo um campo mais fecundo de pesquisas na area da Educacdo, onde
ocorre a vinculacdo da cultura interligada aos problemas sociais. Nessa area
evidenciaram-se trés trabalhos em nivel de mestrado, que pela abordagem critica
gue possuem sao importantes como suporte para este trabalho e sao também os
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gue mais se assemelham com a perspectiva que se pretende tracar. A pesquisa
mais representativa vincula-se ao Programa de P6s Graduacgdo da Universidade
Estadual de Maringa, de autoria de Ribeiro (2006), o qual se intitula “A
diversidade cultural no cotidiano escolar: uma abordagem da educacao
multicultural.” Outro trabalho também relevante é da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, tendo por autor Fontes (2008), que aborda o multiculturalismo critico.
Da Universidade Federal de Santa Catarina o trabalho de Cecchetti (2008) se
torna importante pela énfase que dé a diversidade religiosa no ambiente escolar.

Todos esses trabalhos sédo importantes para revisdo da bibliografia
utilizada. A pesquisa de Ribeiro (2006) especifica de maneira complexa todos os
fendbmenos e termos que envolve a questdo cultural, tendo como marco teorico o
pensamento de Peter MacLaren. Quanto ao método de analise sdo relevantes as
observacbes amplas (a pesquisadora trabalha nesse ambiente) das préaticas
pedagdgicas, as entrevistas com os professores e por Gltimo com os alunos como
estratégia para validar o que fora exposto e observado.

A pesquisa de Fontes (2008) também é fundamental para a revisdo dos
autores por ela utilizada, principalmente pela perspectiva critica de abordagem,
trazendo para a analise autores como Karl Marx, Paulo Freire e Pierre Bourdieu
no sentido de combater uma sociedade desigual e que necessita de
transformacdes sociais. Essa linha tedrica é semelhante com a abordagem que se
pretende percorrer nesse trabalho. No entanto, quanto a questao metodologica 0s
trabalhos seguem por caminhos diferentes, pois a pesquisa da autora é de cunho
etnografico.

Ja Cecchetti (2008) é importante pela analise que faz da formacgéo das
identidades, no caso atrelada a questéo religiosa. Também pela perspectiva em
que aborda a sociedade permeada pelas relagdes de poder, tendo a escola como
reprodutora de ideologias dominantes, com isso ela muitas vezes acaba por negar
a diversidade buscando a padronizacdo. Nessa linha torna-se importante o
pensamento de Michel Foucault que também é explorado. Traz na perspectiva da
formacdo da identidade autores como Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva, que
nao serdo utilizados nessa pesquisa, pois o direcionamento que se dara vincula-

se a questdo da transformacéo da realidade trabalhada e debatida por Paulo
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Freire. Quanto a metodologia o trabalho também segue na linha etnografica de
andlise cultural da realidade no espaco escolar.

Definidas as matrizes tedricas e 0 que vem sendo pesquisado sobre este
assunto, partiu-se em um segundo momento para a analise documental. Foi
analisada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB 9.394/96 e os
Paramentros Curriculares Nacionais (PCNs) no que corresponde aos temas
transversais sobre Pluralidade Cultural. Em ambos os documentos é salientado
gue a educacao precisa reconhecer e considerar as caracteristicas culturais dos
alunos. A Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural da total respaldo
para a preservagao da diversidade cultural dos povos, sendo parte integrante dos
direitos humanos, devendo a escola considerar plenamente a identidade cultural
dos alunos.

A andlise destes documentos foi fundamental para perceber que a
diversidade cultural € amplamente legalizada. De acordo com Liudke (1986, p. 38)
“a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informacfes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema.” Essa
andlise se estendeu para o contexto escolar onde se analisou os livros didaticos
de Geografia que os professores trabalham em sala de aula, para verificar se
existe padronizacao cultural nos conteudos e imposi¢cdo de uma unica realidade
na escola. Foi investigado também o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) para
verificar que abordagem € dada as questfes culturais.

Em um terceiro momento foi realizada a coleta de dados, primeiramente
através de analises no Projeto Politico Pedagdgico da escola para constatar se
existe correspondéncia entre a teoria, ou seja, as leis que asseguram a
diversidade cultural na escola (LDB, PCNs) e a pratica pedagodgica no cotidiano
escolar. Também foram observadas as relacdes entre alunos para verificar como
a diversidade é tratada, como o conhecimento dos alunos € levado em
consideracdo e como ocorre a adaptagdo e interacdo com os habitos de culturas
diferentes, verificando se existem preconceitos e discriminacfes. Para isso foram

utilizadas categorias analiticas embasadas em Freire com énfase na questédo
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cultural, como no caso da “invasdo cultural®”, quando o professor desrespeita a

visdo de mundo do aluno e a “opressdo cultural'®”

, quando a cultura do aluno é
silenciada. Esse foi 0 momento em que ocorreu maior proximidade com a
problematica de estudo buscando compreender a complexa rede de relacbes que
permeia 0 contexto escolar, as interagfes, atitudes, comportamentos, enfim, a
relacdo entre as diferentes culturas.

Com o objetivo de caracterizar a diversidade cultural dos alunos e o
tratamento que € dado a ela pela professora de Geografia foram realizadas as
entrevistas. Com os alunos as entrevistas foram de forma estruturada, devido o
contingente amplo de andlise a se investigar. Segundo Ludke (1986, p. 34) esse
tipo de entrevista assemelha-se muito com um questionario, pois “o entrevistador
tem que seguir muito de perto um roteiro de perguntas feitas a todos os
entrevistados.” A diferengca € que o pesquisador ira estar presente durante a
realizacdo da mesma.

No contexto educacional de Dom Feliciano existe seis escolas, sendo que
cinco sdo municipais e uma é estadual. Quanto a localizacdo ha quatro*! escolas
pélo rurais, uma escola pélo municipal na cidade de Dom Feliciano e uma escola
estadual também na cidade. Deste universo, a amostragem sera realizada na
escola estadual de ensino fundamental e médio Dom Feliciano por esta possuir
um maior contingente e conter alunos de todas as localidades do municipio, pois
€ a Unica que oferece o ensino médio. Neste contexto de aproximadamente 672
alunos foi trabalhado com aproximadamente 6% desse total, 40 alunos foram
entrevistados em um primeiro momento a fim de caracterizar se ocorre a
existéncia da diversidade cultural.

Os guestionamentos que foram realizados aos alunos (Apéndice 1) se
pautaram em caracterizar sua representatividade cultural, sua origem étnica, se
falam outra lingua além do portugués, que religido professam, quais os habitos
culturais que praticam, considerando também se habitam na zona rural ou urbana.

Foram instigados a responder como eles acham que os aspectos culturais sao

QFREIRE, Paulo. Extens&@o ou comunicacdo? Traducdo de Rosisca Darcy de Oliveira. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1977.

!9 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

! Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha na localidade de Faxinal; E.M.E.F.
Nossa Senhora de Fatima na Vila Fatima; E.M.E.F. Sdo Jo&o Batista no Ariovaldo e E.M.E.F.
Padre Constantino na Linha Amaral Ferrador.
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abordados na pratica pedagdgica, se suas experiéncias sdo levadas em
consideracdo. E, se ja4 sofreram algum tipo de preconceito na escola, tanto dos
colegas como dos professores, por representarem uma determinada classe social
ou pelos seus habitos culturais que costumam praticar em casa com a familia.

Quanto a entrevista que se estendeu a professora, por ser um municipio
pequeno existem poucos professores de Geografia, cerca de um por escola e
dois'? na escola estadual, por esta possuir mais alunos. Com isso foi entrevistada
a professora que trabalha com os alunos entrevistados no turno da manha. Estas
entrevistas foram semi-estruturadas para que fosse possivel ocorrer um dialogo.
Neste tipo de entrevista se seguiu um roteiro de questionamentos, no entanto
podem sofrer certas alteracdes no decorrer da entrevista. Ludke (1986, p. 34)
salienta que esse tipo de entrevista “[...] se desenrola a partir de um esquema
basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as
necessarias alteragdes.”

No que tange aos guestionamentos realizados com a professora (Apéndice
), estes elencaram perguntas sobre o livro didatico de Geografia'®>. Como
desenvolve sua prética pedagdgica, se seus métodos de trabalho condizem com
a realidade da sala de aula. Se possui conhecimento dos temas transversais
sobre a pluralidade cultural e se é possivel seguir esses parametros na sala de
aula. Como vé a relacdo entre os educandos de culturas e de classes sociais
diferentes. E se acredita que suas aulas contribuem para a transformacéao social.

Por fim foram novamente realizadas entrevistas semi-estruradas e aplicado
um questionario sécio-econdémico com sete alunos que participaram da primeira
entrevista, a fim de investigar mais precisamente os casos em que houve uma
maior vinculagcdo com os interesses desta pesquisa no que corresponde aos
casos de preconceitos e discriminagdes sofridas por eles e ao tratamento que é

dado a diversidade na escola.

2 H& somente um professor que trabalha a Geografia em todas as turmas da manhd e um
professor que trabalha com as turmas da noite. Ambos possuem graduacédo em Historia e mesmo
assim ministram a disciplina de Geografia.

'3 Antes foi feita uma analise do livro.



2. CULTURA: ORIGENS HISTORICAS

2.1 O povoamento

O povoamento e colonizacdo no Rio Grande do sul contribuiram para
ocupacao do territorio, gerando uma organizacao soécio-espacial e cultural que
ocasionou caracteristicas préprias a cada lugar. Essa insercao de etnias distintas
€ responsavel pelas diferencas culturais do contexto atual. No entanto, € notavel
gue essas diversas etnias que compdem o quadro étnico do Rio Grande do Sul,
mesmo com suas peculiaridades, se identificam e se reconhecem em uma cultura
comum, constituindo a tradi¢gdo “gaucha”.

Para entender a diversidade cultural do contexto atual se faz necessario
uma retomada historica, considerando desde os primeiros habitantes, a fase de
ocupacdo e povoamento até chegar ao processo imigratério de europeus no Rio
Grande do Sul.

O Rio Grande do Sul teve uma tardia integracdo ao sistema colonial, uma
vez que, ndo havia producdo existente e nem recursos minerais. Quando os
portugueses se interessaram pelas terras do Sul do Brasil, estas eram habitadas
pelos povos indigenas, que se distribuiam em diferentes tribos, ocupando regides
diferentes do territorio gaucho e desenvolvendo atividades agricolas com carater
de subsisténcia. Concomitante a essa presenga nativa desenvolveu-se no Estado
as redugdes jesuiticas, que segundo Pesavento (1985, p.08) “se apresentavam,
assim, como uma importante fonte de méo-de-obra, onde os indios ja se achavam
aldeados pelos padres e adestrados para o trabalho e a obediéncia.”

Com o passar do tempo o Sul comecgou a ser um local de disputas entre 0s
paises ibéricos, pois o limite — Tratado de Tordesilhas (1494) — que separava 0S

territdrios dava a Espanha praticamente o dominio de todo o territério do RS.
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Mesmo depois da revogacao desse limite, as disputas continuaram, alternando
entre Portugal e Espanha o dominio desta regido™.

As primeiras invasdes no Sul tinham por intuito o apressamento do indio,
para utilizd-lo como componente produtivo para aumentar o rendimento da
metropole. Estes comecaram a desenvolver atividades diferentes das quais
estavam frequentemente habituados, entre elas principalmente a agricultura e a
pecuaria. Esses nativos livres ou em aldeias, viviam em interacdo com a natureza,
mantendo certos costumes, como o chimarrdo, que foram incorporados a cultura
rio-grandense.

A prosperidade das missdes chamou a atencdo dos paises ibéricos,
havendo avancos e recuos, quanto ao dominio dessa regido. Entdo, Portugal
procurou estabelecer um ponto de ocupacédo no extremo Sul, fundando em 1680 a
Colbnia do Sacramento, para objetivar sua presenca, proteger o territério dos
espanhdis e concretizar suas ambicdes em relacdo ao contrabando do Prata. No

gue se refere a este periodo Haesbaert salienta que:

A disputa pela apropriacdo do espago no Extremo-Sul entre portugueses
e espanhois, ao longo dos séculos XVII e XVIII é bem evidente no
avanco e recuo das missdes jesuiticas na area da alta bacia do rio
Uruguai, onde estas implantaram-se como um verdadeiro “quisto” entre
os territérios controlados pelas duas coroas. Aos poucos a luta se
expandiu para as areas do Pampa, “terras de ninguém”, rumo ao
estratégico estuario do Prata, verdadeira sentinela geopolitica onde,
ainda em 1680, fora estabelecida pelos portugueses a Colbnia de
Sacramento, palco de acirradas lutas com os espanhois. (HAESBAERT,
1988, p. 31)

Diante disso, 0os espanhdis também marcavam sua presenca no territorio
através do comando das missfes jesuiticas. Devido essas apropriacdes houve o
conhecimento dos portugueses das reservas de gado da Vacaria Del Mar. Este
gado era proveniente das redugdes jesuiticas do “Tape”, que se estendia pela
bacia do Jacui, limitando-se com as serras do Mar e Geral e com o rio Uruguai.
Representavam uma expansdo das missbes do Paraguai, de penetracéo
espanhola. Devido ao ataque a estas reducdes pelos bandeirantes, houve o
abandono dessas reservas de gado pelos jesuitas. Este rebanho se reproduziu a

solta, formando uma imensa reserva. O aprisionamento desse gado xucro

4 Barros e Lando (1996, p. 33)
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efetivou o povoamento do Estado e ocasionou a caracteristica pecuarista™ da
regido. (Pesavento, 1985)

As reducdes dos Sete Povos das Missdes, no noroeste do Estado
tornaram-se também importantes centros econémicos, onde além da criacao do
gado, produziam também a erva-mate. Estes nucleos comegcaram a ganhar
autonomia e expandiam-se praticamente independentes da influéncia dos paises
ibéricos, tornando uma ameaca para seus interesses no extremo sul. E, como a
atividade predatéria do gado se intensificava, 0s jesuitas levaram uma grande
guantidade de gado para o nordeste do Estado, formando uma nova reserva de
gado, chamada Vacaria dos Pinhais.

Nesse periodo, os bandeirantes paulistas também se interessaram pela
mao-de-obra indigena existente nas missées e depois com objetivo de aprisionar
0 gado para leva-lo para Sorocaba. Para Barros e Lando (1996) o povoamento do
Rio Grande do Sul, no século XVIII € atribuido a corrente lagunista, de origem

paulista e a de origem acoriana:

Dois movimentos caracterizariam o povoamento do Rio Grande do Sul: o
sertanista de S&o Paulo, que, tendo fundado Laguna, avanca para o0s
campos do continente, promovendo 0 povoamento e colonizacdo da
costa em diregdo ao sul, e o acoriano, vindo por iniciativa oficial ou
prépria, com algumas ferramentas, sementes e algum dinheiro, que,
embora atraido pelas minas, é conduzido para a barra do Rio Grande.
(BARROS & LANDO, 1996, p. 35)

Quanto ao caréater de disputas entre portugueses e espanhois em 1750 foi
assinado o Tratado de Madrid, pelo qual Portugal entregaria Sacramento a
Espanha em troca pelas Missdes. Dessa demarcagao houve a rebeli&o dos indios
missioneiros que se recusavam em entregar suas terras, gerando a Guerra
Guaranitica (1754-1756). Este tratado ndo se efetivou na prética, sendo anulado
pelo Tratado de El Pardo (1761). No entanto os Sete Povos haviam sido
abandonados e a regido entrado em decadéncia. Depois deste acordo constituiu-
se também o Tratado de Santo lldefonso, estabelecendo que tanto as Missfes

guanto Sacramento ficaria sob controle espanhol. (Pesavento, 1985).

> A chamada “preia do gado algado” para a comercializagdo do couro movimentou o extremo-sul,
atraindo as atencdes para a regido, que se tornou conhecida pela sua riqueza pecuaria.
(PESAVENTO, 1985, p. 11)
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Por volta de 1730 teve inicio o processo de doacéo de sesmarias’®, doadas
principalmente a militares, como forma de retribuir servicos prestados e de
objetivar a posse da terra, até entdo indefinida devido as disputas fronteiricas
entre Portugal e Espanha. Paralelamente a isso, a partir de 1750, Portugal
promoveu a vinda de casais agorianos para concretizar a posse da terra e dar
inicio a uma economia interna (em média foram concedidas 372 ha), para suprir
as necessidades basicas da col6nia. Devido a esse povoamento, o trigo comecou
a fazer parte da economia rio-grandense. Quanto a esses imigrantes Pesavento

salienta que:

Chegados na metade do século XVIlII com o fim de irem povoar as
missdes, que pelo Tratado de Madrid passariam a ser possessao
portuguesa, estavam destinados também a dar inicio a uma economia de
subsisténcia que abasteceria as tropas sediadas no Rio Grande do sul.
Todavia, os “casais d’El Rey”, uma vez chegados, espalharam-se
irregularmente, ficando quase vinte anos sem receber as terras
prometidas. [...] Nucleos agorianos apareceram em Mostardas, Estreito,
Sao José do Norte, Taquari, Santo Amaro, Porto Alegre, Santo Anténio
da Patrulha, Cachoeira, Conceicdo do Arroio. (PESAVENTO, 1985, p.
16)

Esse processo de apropriacdo militar da terra e expansdo da pecuaria
gerou o enriquecimento dos latifundiarios que passaram a agir em funcao de seus
proprios interesses. Essa riqgueza advinda do charque, que ganhou importancia
econdbmica no Rio Grande do Sul, estava assentada no trabalho escravo,
principalmente de origem africana. Essa atividade foi responsavel por um grande
desenvolvimento soécio-econdmico no RS, originando um grupo dominante,
formado pelos proprietarios rurais, que passaram a comandar as decisdes
politicas do Estado. Todo esse processo gerou privilégios para as familias

influentes e total negligéncia a cultura negra:

[...] o desenvolvimento das charqueadas exigira maior volume de méo-
de-obra, o que sera responsavel pela introducdo do escravo, elemento
até esta época desconhecido na regio. E pouco valorizado o papel do
negro na formacado social e racial no Rio Grande do Sul, devido, talvez,

' As sesmarias estdo na origem da existéncia dos latifindios no Rio Grande do Sul. De acordo
com Magalhdes apud Rhoden (1999, p. 146) “Um homem que tinha uma protecdo tirava uma
sesmaria em seu nome, outra no nome do filho mais velho, outra em nome da filha e filho que
ainda estavam no berco, e d’este modo ha casa de quatro e mais sesmarias.” Cabe salientar que
por regra mediam 3 léguas por 1 légua, cerca de 13.000ha.
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ao fato de haver poucas estatisticas que acusem a sua participacéo na
fase inicial do povoamento sulino. (BARROS & LANDO, 1996, p. 36)

Dessa forma, além da ocupacgdo através da concessdo de sesmarias, que
originou as estancias, houve também o processo de migracdo, através da
insercao de diferentes grupos étnicos, como € o caso dos africanos para servir de
mao-de-obra escrava, 0s acgorianos para efetivar o povoamento e depois dos
alemaes, italianos, poloneses, entre outros, que serviram para ocupar 0S espagos
vazios e formar uma economia interna. Esses grupos irdo contribuir para a
evolucdo socio-espacial e cultural, influenciando na formacéo étnica do Rio
Grande do Sul.

2.2 A colonizacdo Alema e Italiana no Rio Grande do Sul

Apesar de todos os esforgos para o povoamento realizado pelo governo
Imperial, o Rio Grande do Sul apresentava muitas areas isoladas, principalmente
nas regides de relevo acidentado. Para povoar essas regides 0 governo
incentivou a vinda de imigrantes estrangeiros. Outro fator que também contribuiu
para que a iniciativa imigratéria se efetivasse no Brasil foi a abolicdo da
escravatura, com a substituicdo do trabalho escravo pelo trabalho assalariado.

No entanto, esses processos podem ser analisados de formas diferentes
em funcao dos seus objetivos. O primeiro caso corresponderia a “colonizagao” no
RS, pois o interesse do governo era formar col6nias, o segundo a “imigracao”,
propriamente dita, vinculada a iniciativa particular, de substituicdo do trabalho
escravo pelo trabalho assalariado®’.

A Europa também tinha interesse que esse processo se efetivasse, pois a
industrializacdo n&o conseguia absorver toda a mao-de-obra disponivel e os
pequenos produtores ndo conseguiam competir no mercado, gerando um enorme

contingente de desempregados, que véem na imigracdo uma forma de mudar de

7 Essa diferenciacdo é abordada por Caio Prado Junior (1970), que atrela a colonizagdo a
ocupacdo da terra e formagdo das coldnias no Rio Grande do sul e a imigragéo, vinculada a
resolver o problema da mao-de-obra nas lavouras de café, principalmente em Sao Paulo. Nessa
mesma linha de pensamento Barros e Lando (1996, p. 21) frisam a existéncia dessas duas
correntes: “uma que defendia a instituicdo da pequena propriedade, e a outra que reclamava a
importacdo de bragos para a lavoura.”
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vida. Dessa maneira a imigragdo se tornava vantajosa tanto para os colonos,

como para 0s seus paises de origem, como também para o Brasil.

[...] No plano europeu, o desenvolvimento do capitalismo em paises
como a Alemanha e a Itdlia foi capaz de gerar um excedente
populacional sem terra e sem trabalho, que se converteu num foco de
tensdo social intenso. A acumulacdo de capital, a concentracdo da
propriedade do solo e a emergéncia da inddstria tiveram como
contrapartida a expulsdo do camponés da terra e a desarticulagdo do
trabalho artesanal. (PESAVENTO, 1985, p. 45)

O desenvolvimento industrial ndo absorvia a méao-de-obra excedente. No
gue corresponde a insercao desses imigrantes no Rio Grande do Sul, existe dois
momentos importantes, que diz respeito a colonizacdo alema, em 1824, e o que
corresponde a vinda de imigrantes italianos, em 1875. No que tange a ambos, 0
interesse se direcionava para o povoamento de areas desocupadas, formacéo de
ndcleos populacionais, diversificacdo da producdo para abastecer o mercado
interno. Quanto aos imigrantes aleméaes, estabeleceram-se em terras doadas pelo

governo, vindo mais tarde a ser compradas a longo prazo.

O ano de 1824 marca o inicio da colonizagcao alemé no Rio Grande do
Sul, com a chegada e instalacdo de 38 imigrantes as terras da Real
Feitoria do Linho Canh&mo, posteriormente denominada Sdo Leopoldo.
Até 1850, a imigracdo alema parece ter sido bastante irregular,
apresentando oscilagdes numéricas; a um crescimento repentino da
entrada de imigrantes sucede uma baixa nas mesmas, acompanhando o
movimento da imigragédo no Brasil.

Entre 1824-1830, entraram na provincia 4.856 alemées, sendo que,
entre 1847-1854, verificou-se um total de 2.635. (BARROS & LANDO,
1996, p. 25, 26)

O auge da imigracdo alema foi de 1824 a 1830, estabelecendo-se
principalmente na regido central e norte do territério gaicho, em lotes'®
determinados pelo governo. Depois de Sdo Leopoldo!® outras colénias foram
fundadas em regibes proximas, para facilitar a comercializacdo dos produtos.

Depois de concedido o lote o trabalho de tornar a terra produtiva era por conta do

18 Segundo Pesavento (1985, p 47) as propriedades diminuiram de tamanho: “de 77 ha em 1824,
Pgassaram a 48 ha em 1848.

Segundo Barros e Lando (1996, p. 28) os primeiros colonos que se localizaram em S&o
Leopoldo foram privilegiados, pois receberam a maior parte do que fora prometido. J4 a segunda
leva de imigrantes, encontrou varios problemas, pois nem os lotes estavam demarcados.
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imigrante, que ao desmatar para o plantio, ja utilizava a madeira para construir as
moradias.

Primeiramente desenvolveram uma agricultura de subsisténcia, através do
trabalho familiar, cultivando variados produtos agricolas. As colbnias que estavam
mais bem localizadas, como Sao Leopoldo, conseguiram prosperar, pois era
possivel escoar a producao excedente para o centro urbano, no caso Porto Alegre
e mais tarde para o centro do pais. De acordo com Pesavento (1985, p. 47) os
produtos agricolas cultivados eram principalmente o milho, feijdo, batata,
mandioca e o trigo, produziam também o toucinho e a banha.

As condi¢cBes do ensino eram precarias nas coldnias, onde havia poucas
escolas com ensino publico. A maioria tinha carater particular, nas quais somente
se ensinava o alemao, pois os professores também eram imigrantes. Dessa forma
havia uma resisténcia em assimilar a lingua nacional. Segundo Barros e Lando
(1996, p. 32) “Buscavam, desta forma, os alemaes dar continuidade a cultura de
origem, sem assimilar os valores e padrdes de vida que a cultura de adocéao lhes
oferecia.” Esses mesmo aspectos pontuados vao caracterizar mais tarde a
realidade dos imigrantes de poloneses na Colonia de Sao Feliciano.

Quanto aos imigrantes italianos, estes chegaram em 1875%°, dando
continuidade ao processo imigratério de estrangeiros. Tiveram certa desvantagem
em relacdo aos alemaes, pois as melhores areas ja estavam ocupadas, sendo
direcionados para as regibes do Planalto que ainda ndo haviam sido ocupadas.
Receberam segundo Pesavento (1985, p. 50) “lotes menores (25 ha) na encosta

da serra.” Quanto a regidao destinada aos italianos, Giron (1996) salienta que:

Essas terras correspondiam a regido das matas, que cobriam as
encostas do Planalto, as quais ndo tinham interessado aos criadores de
gado que haviam se instalado na regido dos campos, tanto da
campanha, como sobre o Planalto. A imigracdo alemd, em sua
expansdo, seguird os vales dos rios da Depressao Central,
interrompendo-se nas encostas inferiores da Serra Geral. Assim, a
encosta superior permanecia desabitada. (GIRON, 1996, p. 61)

Além disso, os alemées ja produziam diversos produtos, com mercado

garantido, e os italianos iniciantes teriam de concorrer com estes produtos. A

%% segundo Giron (1996) em 1870 foram criadas as coldnias de Dona Isabel e Conde D’Eu,
situadas nos atuais municipios de Bento Goncalves e Garibaldi. Em 1875 € iniciado o povoamento
da Coldnia Caxias, e, em 1879, novas colbnias passam a ser fundadas.
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solucé@o encontrada foi se especializarem em um unico produto: o vinho, que teria
mercado garantido entre os proprios italianos. De acordo com Pesavento (1985),
eles ainda se dedicaram de forma secundaria ao plantio do milho e & criacdo de
suinos para a fabricacédo da banha.

A situacdo em que estavam submetidos na Itédlia, ndo era diferente dos
alemdes na Alemanha, onde a falta de trabalho, a miséria e os conflitos
favoreciam a migracdo da populacdo excedente. O processo imigratério
novamente se tornava uma saida viavel tanto para o Brasil, que queria ocupar
espagos ‘“vazios”, como para a lItalia que se via em rapido crescimento
demogréfico. A imigragdo tornou-se uma saida para os interesses econdémicos
dos dois paises. Giron (1996) traz outras perspectivas que estariam atreladas a

imigracao de italianos:

Na segunda metade do século XIX, o Brasil apresentava transformacdes
sécio-politicas ainda mais significativas, no que concerne a substituicdo
da mao-de-obra servil pela livre, e a politica de terras. Quanto a primeira,
serviu aos interesses racistas da elite cultural e politica nacional, que
buscava o “branqueamento” da populacao brasileira; quanto a segunda,
necessitava de compradores para a nova mercadoria. (GIRON, 1996, p.
65)

A imigracdo italiana também se tornaria viavel para gerar lucro com a
compra da terra e simultaneamente contribuiria para o “branqueamento” da
populacdo. De acordo com Giron (1996, p. 55) “A superioridade da populagao
branca, segundo a ideologia dominante, garantiria uma producdo maior e longo
prazo, evitaria o surgimento de um “Império Negro” no Brasil [...]". Dessa forma, o
racismo também estava vinculado as politicas de imigragao.

As caracteristicas coloniais, tanto alemas como italianas, comecavam a ser
incorporadas nas relagBes socioecon6micas e, além disso, criavam-se as bases
para formacao e efetivagcdo da pequena propriedade rural, vinculada ao trabalho
familiar e a producdo de géneros agricolas variados, uma vez que, até a vinda
dos colonos predominava somente a atividade ligada a pecuéaria nas areas de
planicie. Dessa forma, as coldnias passaram a compor diferentes regides, dando
caracteristicas préprias a cada lugar, tanto pelas caracteristicas materiais, quanto

pela identidade cultural do imigrante.
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2.3 O Processo Colonizatério Polonés

Nesse momento cabe destacar o processo colonizatério de poloneses para o
Rio Grande do Sul, uma vez que, estes foram os responsaveis pela fundacdo do
municipio de Dom Feliciano e por ser o grupo étnico de maior expressividade cultural
na regido. Este colono de origem estrangeira ao chegar nessa regiao deparou-se com
densas matas do Escudo Cristalino Sul Rio-grandense, tendo que abrir caminhos para
ali se estabelecer com os seus familiares. Com a abolicdo da escravatura (1888)
ocorre 0 incentivo do governo para a vinda de imigrantes estrangeiros, seduzidos com

a oportunidade de terem a sua propria terra. Segundo Barros e Lando:

O sistema escravocrata tornara-se um obstaculo para o desenvolvimento
pleno do modo capitalista de producdo, na medida em que se tornava
imprescindivel nessas condi¢Ges, uma mao-de-obra livre, que vendesse
apenas a sua forca de trabalho e que, ao mesmo tempo, alargasse as
possibilidades de expansdo do mercado interno. (BARROS & LANDO,
1980, p.16).

Outro fator que ira contribuir para a expansao capitalista nessa época € a Lei
de Terras, de 1850, pela qual a terra ndo poderia ser obtida por outro meio que nao
fosse a compra. Esses dois fatores — Lei de Terras e Lei Aurea — irdo contribuir de
certa forma para a desintegracédo do sistema latifundiario no Rio Grande do Sul e
possibilitara a consolidacdo da pequena propriedade rural baseada em novas
relacbes de producdo e fortemente vinculada a agricultura familiar, com a
producdo de géneros agricolas destinados para a subsisténcia®’.

Essa pequena propriedade vai aumentar consideravelmente com a vinda
dos imigrantes. Os colonos poloneses tinham o intuito de vir para o Brasil para
melhorar de vida e alguns ja traziam o dinheiro para comprar terras na nova
colbénia. Outros vinham para produzir, obter lucros e assim poderem pagar as terras
que aqui adquiriram. Muitos fugiam das situacOes precarias que viviam, outros, de
uma Alemanha que cada vez se tornava mais ambiciosa e ameacadora,
deflagrando em 1939 a Segunda Guerra Mundial a partir da invasao do territorio
polonés. Segundo Wierchowski:

! Essas pequenas propriedades possuem como caracteristica a producéo de diferentes culturas e
a multifuncionalidade, uma vez que, o proprietario trabalha e é o gestor de toda a sua producéo.
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[...] o rearmamento da Alemanha, as suas constantes quebras de
clalsulas do Tratado de Versalhes sem que a Franga ou a prépria
Inglaterra tomassem medidas enérgicas, a invasao da Etidpia pela Italia
de Mussoline (amparado em Hitler e contando com a sua ajuda) eram
terriveis indicios que uma catastrofe estava prestes a se a abater sobre a
Europa. A Pol6nia, sendo vizinha da Alemanha de um lado e do outro
tendo fronteiras com a RUssia, seria uma das primeiras nacdes a sentir
0s respingos da ambicdo alema. (WIERCHOWSKI, 2006, p. 14).

Com isso, muitos poloneses buscavam ir embora de sua patria para tentar
viver melhor em outro lugar. Cabe salientar que os estudos sobre imigracdo séo
majoritariamente direcionados para a italiana e alema, devido esses paises serem
hegeménicos na época. Em decorréncia os poloneses vinham para o Brasil com
outra nacionalidade, pois a Pol6nia passava por fortes turbuléncias internas, uma
vez que, no século XVII fora invadida pelos seus trés poderosos vizinhos —
Russia, Austria e Prussia. Quando a imigracdo polonesa comecou para o Brasil
nao existia o Estado Polonés, somente a nacdo. Portanto, foram das regides
ocupadas que partiram o0s primeiros imigrantes, pois além de ocuparem essa
regido 0S invasores germanicos impuseram inumeras perseguicdes aos
poloneses.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) entre os anos de 1885 e 1937 a relacdo de imigrantes vindos para o Rio

Grande do Sul era um ndmero total de:

Poloneses Russos Alemaes Austriacos

23.796 19.525 43.115 4.779

Fonte: GARDOLINSKI, 1958
A andlise desses dados a luz da distor¢do quanto a origem revela que os

nameros podem nédo corresponder com a realidade. A quantidade de poloneses
vindos para o Brasil era muito maior, havendo sujeitos dessa nacionalidade
inseridos entre os austriacos, alemaes e principalmente entre 0s russos, pois a
Polbnia vivia sobre a dominacdo russa até o ano de 1918. De acordo com Gritti
(2004), os imigrantes poloneses que vieram para Dom Feliciano pertenciam a
uma regiao ocupada pela Russia e eram da mais baixa camada social, reflexo do
sistema econdmico.

O inicio do processo imigratério € marcado pela questdo politica da
Polbnia, devido o alargamento das fronteiras pelos paises vizinhos que também

tinham interesse em suas terras férteis. Assim, o povo polonés buscava refugiar-
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se em outro pais, onde pudesse fugir das persegui¢cdes e manter seu patriotismo
e religiosidade. A isso estava intrinsecamente ligado o desejo por melhores
condicBes de vida e trabalho. No entanto a realidade que encontraram foi bem

diferente, conforme relata Stawinski:

[...] Os que imaginavam encontrar aqui casas de moradia e terras ja
trabalhadas para o plantio de cereais, ficaram sabendo que seriam
enviados para florestas sem casas, sem estradas, sem igrejas, sem
escolas, sem hospitais... Dai, 0 primeiro impacto com a dura realidade
deixou-os apreensivos, alarmados. Nao tendo outra saida, viram-se
obrigados a aceitar quaisquer condi¢des. Nessa conjuntura nada mais os
interessava, a nao ser o fixarem-se, quanto antes, num pedaco de terra e
ai organizar a propria vida. Por isso ndo cabiam em si de contentes,
quando, embarcados em paquetes, deixavam a llha das Flores em
demanda dos lotes que lhes tinham sido destinados. Nem todos, porém,
eram encaminhados para 0 mesmo destino [...]. A maioria, porém, era
encaminhada para Porto Alegre. Findava, assim, a segunda etapa do
penoso calvario dessa leva de imigrantes poloneses. (STAWINSKI,
1976, p. 25).

Foi no ano de 1890 que a imigragdo polonesa para o Brasil, a “Nova
Polénia” de acordo com Gardolinski (1958), atingiu seu ponto maximo. Até 1894
vieram cerca de 63.500 colonos poloneses. O fluxo migratério era favoravel tanto
para a Polonia que passava por um processo de ocupacdo, como para o Brasil que
incentivava a vinda de colonos como forma de suprimento de mao-de-obra. Dessa
leva surgiram no municipio de Encruzilhada do Sul importantes col6nias polonesas
como as de Sado Feliciano, constituida inicialmente por 600 familias; Mariana
Pimentel, 300 familias; e Bardo do Triunfo com aproximadamente 100 familias.

O numero de colonos em S&o Feliciano aumentou consideravelmente nos
altimos anos chegando a 3.600 migrantes. Sendo que o estancamento desse
processo imigratorio se da apds a 1° Guerra Mundial e com a independéncia da
Polbnia, a partir do que os poloneses buscam a reestruturacdo da sua patria
(Gardolinski, 1958). Os poloneses enfrentaram inimeras dificuldades ao chegarem
aqui no Rio Grande do Sul, pois encontraram uma regido de ocupacao bem diferente

da que lhes fora prometida. Gardolinski (1958, p. 13) enfatiza essa passagem:

A floresta virgem era muito diferente dos campos ja lavrados, ha séculos
na Europa. Novo clima, desconhecimento completo dos habitos e dos
costumes deste imenso pais, a falta, também do amparo do préprio
Governo, tornou a imigracéo polonesa muito mais sacrificada. Nao ha
qualquer assentamento, € nem consta na memdria dos mais antigos
imigrantes, qualquer recepcdo festiva, com discursos ou bandas de
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musica, como tinham, por exemplo, os alemées desde 1824, quando
aportaram em S&o Leopoldo. (GARDOLINSKI, 1958, p.13).

A falta de instrumentos agricolas tornava muito sacrificante a atividade nas
lavouras, a mesma que o colono costumava desenvolver na Poldnia. Além disso,
nao havia inicialmente nem como escoar a producdo, para isso eles teriam que
abrir estradas com o pouco material que dispunham para néo ficarem isolados na
floresta?’. Na coldénia de S&o Feliciano, no momento que as dificuldades
apareciam iam sendo superadas. Assim, o espaco geografico se reconfigurava,
ganhando formas, originando a vila e posteriormente a cidade de Dom Feliciano.

Todo esse processo foi alicercado pela fé (Figura 01), pois desde o inicio
da imigracdo os religiosos vieram acompanhando os fiéis, amparando-os diante
dos inUmeros obstaculos. Até hoje o municipio dispde de religiosos originarios da
Polénia. Com eles foi possivel o surgimento das capelas, igrejas, escolas,
hospitais e centros comunitarios para que houvesse a estruturacéo da vida social.
Quando os imigrantes chegaram, sentiram-se isolados da sociedade, perdidos no
meio da floresta e encontravam na religido uma forma de identificacdo. Como nédo
eram brasileiros 0 sentimento de patria ndo os pertencia, mas sim o sentimento
religioso. Assim uma das primeiras necessidades era fundar uma igreja, onde

pudesse devotar a fé.

2 A verdade é gue eles, em sua maioria sem qualquer fortuna, ndo tinham outra escolha. A
Fronteira, os Campos de Cima da Serra, o Distrito das Missfes e o Litoral — em resumo, todas as
terras proprias para pecuaria e, posteriormente, para o arroz — estavam ocupadas. S6 restavam as
matarias, e, nestas, as melhores eram — num tempo em que 0s meios de comunicagdo eram
incipientes — as mais préximas do porto ou as servidas por rios navegaveis. Estes sdo os fatos.
Tudo o mais é invencdo sem fundamento. (DACANAL, 1980, p. 274).
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Figura 01 - Colonos de Dom Feliciano voltando da missa
Fonte: Gardolinski, 1958

A religido era referéncia indispensavel dos imigrantes, eles fundavam a
capela, que se tornava uma referéncia entre os membros da comunidade. Ao
redor desta passava a girar a vida religiosa e também a vida social, pois 0s
imigrantes viam na capela um local para se reunir e conviver com outros membros
da comunidade em bailes, festas, casamentos etc. Isso pode ser evidenciado até
os dias atuais, em maior propor¢ao no interior do municipio de Dom Feliciano, nas
localidades onde as pessoas se reunem nos finais de semana em atividades
vinculadas as capelas, como jogos e festas do padroeiro das comunidades.

Portanto, os imigrantes italianos, aleméaes e poloneses se distribuiram por
diferentes regides, reproduzindo um modo de vida distinto dos brasileiros, pela
sua linguagem, culinéria, o convivio em comunidades, a educacgéo dos filhos, a
acentuada religiosidade, entre outros aspectos. Esses costumes sao
peculiaridades que constituem e vao caracterizar a vivéncia também dos
poloneses na Colbnia de Sdo Feliciano, que apesar das iniameras dificuldades e
perseguicdes que passaram em seu pais pelos ocupadores e os problemas que
encontraram no percurso e na instalacdo nessa regido nao perderam sua
identidade.
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2.4 Dom Feliciano —de coldénia a municipio

O municipio de Dom Feliciano esta localizado na Regido Sudeste do Rio
Grande do Sul, na encosta do Escudo Cristalino Sul Rio-grandense. Em dois de
abril de 1861 o presidente da Provincia de S&o Pedro, criou a Colénia de Séo
Feliciano®. A ocupac&do camponesa da regi&o se deu em 1874, quando vieram 0s
imigrantes franceses, 0s quais se transferiram para Pelotas com o intuito de
melhor comercializar os seus produtos. Somente em 1890 chegaram os primeiros
imigrantes poloneses e se estabeleceram nessa regido. Quando chegaram a
Porto Alegre, o Departamento de Terras e Colonizagc&o logo os encaminhou para
a Colbnia de Séao Feliciano. Alguns viajaram a pé, outros em carrocas e em burros
carregados de balaios. As sementes de cereais foram distribuidas gratuitamente
para o primeiro ano de plantio (TWORKOWSKI, 1984).

A margem direita do arroio Sutil, afluente do rio Camaqué, que podia ser
navegado durante o inverno, formaram um povoado. Eles poderiam utilizar o rio
para o escoamento da producdo, comercializando com as regides vizinhas e que
eram mais préosperas. Nesse local iniciaram também as chamadas “linhas”, e em
cada uma delas formaram uma comunidade, com escola e capela. E importante
salientar que os poloneses sempre manifestaram extrema religiosidade, que pode
ser identificado no municipio pela presenca da Cruz dos Imigrantes (Figura 02),
marco em homenagem aos imigrantes poloneses, junto ao qual celebraram sua
chegada em Dom Feliciano. Atualmente, nesse local, também existe um
monumento a Nossa Senhora de Czestochowa (Figura 03), inaugurado no ano de
2007, marcando mais uma vez a fé dos poloneses. Este € um local onde pode se

observar toda a cidade.

23 Em 1891 a Colénia de S&o Feliciano passou a ser 5° distrito de Encruzilhada do Sul, no ano de
1938, passou a se chamar Dom Feliciano em homenagem ao primeiro bispo do Rio grande do Sul,
Dom Feliciano José Rodrigues Prates, vindo a emancipar-se no ano de 1963.
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Figura 02 - Cruz dos Imigrantes em Dom Figura 03 - Monumento a N. S de
Feliciano Czestochowa
Fonte: Elaborada pela autora Fonte: Elaborada pela autora

Logo que se estabeleceram, os poloneses comegaram a construcéo de uma
capela provisoria de madeira e solicitaram ao Bispo de Porto Alegre a vinda de um
sacerdote pra lhes dar assisténcia. A construcdo desta capela data de 1891, o que
evidencia a devocdo desse povo, pois a construiram um ano apés a chegada nessa
regido. Em 1906, iniciaram a construcdo da igreja matriz (Figura 04), hoje santuério de
Nossa Senhora de Czestochowa padroeira da par6guia e do municipio.

Sendo assim, para que esta igreja pudesse ser construida houve grande
empenho dos imigrantes poloneses. No seu interior existe um suntuoso altar-mor
(Figura 05) esculpido em madeira pelo imigrante polonés Sr. Alexandre
Szostakowski e possui também o quadro de Nossa Senhora de Czestochowa,

trazido da Poldnia, onde € considerada “Méae e Rainha” pelos seus devotos.
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Figura 04 - Santuario de Senhora de Figura 05 - Altar-mor com o quadro de
Czestochowa Nossa Senhora de Czestochowa.
Fonte: Elaborada pela autora Fonte: Elaborada pela autora

Havia também o interesse dos padres e moradores pela educagdo dos
jovens. Apos a construcdo das capelas, imediatamente erguiam a escola, onde os
moradores que detinham mais conhecimento eram escolhidos para ensinar os
outros. O ensino era, na maioria das vezes, orientado por padres, 0 que permite
concluir que a educacdo estava diretamente relacionada com o catolicismo. De
acordo com Topaczewski (1961, p.19), “Numa centena de imigrantes, dificilmente
encontravam-se dois ou trés que soubessem assinar seu nome.” Como nao havia
escolas, as aulas eram ministradas nas proprias casas, barracdes ou em algum
lugar que fosse apropriado. Depois em escolas — sociedades — mantidas pelos
proprios colonos, chamadas de particulares. Sendo assim, até o ano de 1916, de
acordo com Tworkowski (1984), havia somente escolas particulares, pois os pais
nao queriam que os filhos passassem pelas mesmas condi¢cdes que eles na
Polbnia, qguando as escolas foram fechadas pelo governo russo.

Atualmente a cidade também dispbe da Casa da Cultura do Imigrante, com
caracteristica arquitetdnica tipica do sul da Pol6nia, que é um documento da
histéria, onde integra a Biblioteca Publica e o Museu Municipal (Figura 06), que

possui pecas antigas doadas pelas familias que residem a mais tempo na cidade,
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possibilitando compreender o modo de vida do periodo em que vieram para o Rio
Grande do Sul.

Figura 06 - Casa da Cultura do Imigrante de Dom Feliciano.
Fonte: Elaborada pela autora



3..CULTURA: DIFERENTES OLHARES

3.1 A evolugéo da concepcéo de cultura ao longo do pensamento

geografico

A cultura, dentro da ciéncia geografica, ainda ndo apresenta um espaco
devidamente definido. Para alguns gedgrafos ela representa um subcampo da
geografia humana, enquanto para outros ela permeia todos os fatos geograficos,
nao existindo a geografia cultural, mas a abordagem cultural na Geografia.

De qualquer forma seu interesse € abordar a dimensdo cultural, de
diferentes formas, no espaco geografico. Desde o final do século XIX a
perspectiva cultural j4 estava atrelada a Geografia. No entanto, devido a origem
epistemoldgica ser de cunho naturalista ou positivista, a cultura também estava
contida por essa visdo objetiva e ndo problematizava a realidade social. Nesse
periodo ela esteve presente, principalmente, nas obras de Friedrich Ratzel (1844-
1904) na Alemanha, em Vidal de La Blache®* (1845-1918) na Franca e com Carl
Sauer (1889-1975) nos Estados Unidos.

Com Ratzel o termo “geografia cultural” é introduzido pela primeira vez, em
1880, através da obra intitulada “Culturgeographie der Vereinigten Staaten Von
Nord-Amerika unter besonderer Berlcksichtigung der wirtschaftlichen

Verhaltnisse?®”,

Essa obra dedica-se ao estudo da imigracdo chinesa na
Califérnia. Posteriormente, entre 1882-1891, Ratzel elabora uma nova concepcao
de geografia, através da obra Antropogeografia, pela qual propbe descrever as
areas onde vivem os homens e as mapeia. (CLAVAL, 2007)

Na concepcgéo de La Blache, a geografia devia explicar as relagdes entre
0S grupos humanos e o meio ambiente. O género de vida aparecia como um

conjunto de técnicas e habitos que possibilitavam a adaptacdo ao ambiente

** Para La Blache os grupos humanos tinham de adaptar-se as condicdes ambientais. Essa
adaptacdo se traduzia na adocdo de um género de vida: caga, pesca, criacdo de ovelhas por
exemplo. (CLAVAL, 2003)

% A geografia cultural dos Estados Unidos da América do Norte com énfase especialmente voltada
para suas condic6es econémicas.
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natural. Ele nunca falou em cultura, mas a ideia de cultura permeava sua
pesquisa, pois acreditava que 0s imigrantes transportavam consigo 0S Seus
habitos, por meio das técnicas, com possibilidade de inovacéo. (CLAVAL, 2003)

Com Ratzel na Alemanha e com La Blache na Franca importantes temas
culturais sdo atrelados ao pensamento geografico. O cunho determinista de
Ratzel vincula-se também a sua andlise cultural, pois acredita que as migracoes
sdo determinadas pelo meio. Ja La Blache, em sua concepcao possibilista
considera a influéncia humana sobre o meio ambiente, podendo transforma-lo.
Ambos analisaram a cultura, cada um a sua maneira, enfatizando os aspectos
materiais, vinculados a um conjunto de técnicas utilizadas pelos homens em sua
relagdo com o espaco.

Em funcéo da cultura possuir suas origens européias e ter sua projecao
nos Estados Unidos, onde se organizou a Escola de Berkeley (1925-1975), a
geografia cultural caracterizou-se por seguir muitos temas tradicionais. De 1890 a
1940, foi enfatizada a relacdo entre sociedade e natureza, através da abordagem
da paisagem cultural, a analise das técnicas, os instrumentos de trabalho e os
géneros de vida. (CLAVAL, 2007; CORREA, 1999)

Nos Estados Unidos com a Escola de Berkeley e com Carl Sauer®® e seus
seguidores a geografia cultural ganhou maior identificacdo. Para Sauer (2003, p.
22-23) “[...] A geografia cultural se interessa, portanto, pelas obras humanas que
se inscrevem na superficie terrestre e imprimem uma expressao caracteristica”.
Havia apenas o interesse pela parte material da cultura, negligenciando os
valores culturais. De acordo com Wagner e Mikesell (2003. p.28), seguidores dos
pressupostos de Sauer, a Escola de Berkeley enfatizou o estudo de cinco temas:
“‘cultura, area cultural, paisagem cultural, historia da cultura e ecologia cultural’,
constituindo em conjunto o ndcleo da geografia cultural. Para eles o conceito de

cultura serve para:

[...] o conceito de cultura oferece um meio para classificar os seres
humanos em grupos bem definidos, de acordo com caracteristicas
comuns verificaveis, e também um meio para classificar areas de acordo
com as caracteristicas dos grupos humanos que as ocupam.

A cultura resulta da capacidade de os seres humanos se comunicarem
entre si por meio de simbolos. (WAGNER; MIKESELL, 2003, p. 28)

%6 Segundo Cosgrove (2003) tanto Vidal quanto Sauer enfatizaram a cultura humana como sendo
uma forca determinista na transformacao da natureza.
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Dessa maneira, a cultura individualiza os individuos pelas suas
caracteristicas em uma determinada base geogréfica, havendo comunicacao
entre as pessoas que ocupam uma area comum. Ha difusdo cultural no momento
em que ocorre deslocamento das pessoas desse grupo para outros lugares,
prevalecendo seus costumes sobre o das outras pessoas. Por sua vez, as
caracteristicas materializadas em uma porcao da superficie terrestre ird constituir
uma paisagem cultural, que possui uma histéria. Essa paisagem ira sofrer
influéncias devido as migracdes, técnicas agricolas, impactos ambientais, entre

outros. Claval nos fala dessa passagem da cultura no pensamento geografico:

[...] Os resultados da geografia cultural assim desenvolvida durante a
primeira metade do século XX sdo apaixonantes, mas permanecem
limitados. Mostram a diversidade das paisagens cultivadas, dos campos,
dos sistemas agricolas, dos tipos de habitat rural, dos tracados da
cidade, da arquitetura vernacular e das construgcbes monumentais, mas
sdo incapazes de esclarecer a dindmica dos comportamentos humanos.
(CLAVAL, 2001, p. 36)

N&o havia uma preocupacédo em compreender os fenbmenos sociais, mas
apenas em descrevé-los. Com isso se valorizava o passado, a histéria das
culturas, as sociedades tradicionais, havendo pouco interesse pelo contexto atual.
Devido a isso, as criticas a geografia cultural norte-americana comecaram a
surgir, tanto dentro de uma perspectiva radical, como em relagdo a propria
concepcao de cultura como entidade superorganica, pairando acima da
sociedade. (CORREA, 1999)

No que tange a concepcdo superorganica, Sauer foi um dos principais
expoentes dessa concepcao e considerava Ratzel como pai da geografia cultural.
Duncan®’ (2003), que critica essa concepc¢do, salienta que a cultura era vista
como uma entidade acima do homem, distante da agdo dos proprios individuos.
Os seguidores dessa linha acreditavam que ndo era preciso explicar toda a
dindmica que envolve a questdo cultural e passaram a ignorar as definicdes de
cultura obtidas pela antropologia. O importante era entender que havia niveis

diferentes de realidade, o organico ou psicologico e o supra-organico ou cultural.

" Com a critica de James Duncan tem inicio a nova abordagem cultural na Geografia.
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Essa divisdo em niveis era desfavoravel para entender a complexidade que
envolve a questdo cultural. Esta era considerada autbnoma e separada dos
individuos, dessa forma as interacbes e os conflitos sociais eram totalmente
negligenciados. Segundo Duncan (2003, p. 89) “[...] a cultura definida como uma
variavel supra-organica ndo € apenas inconvincente como uma variavel
explanatéria, mas também se torna um obstaculo para a explicacdo por ocultar
diversas relagdes sociais, econdmicas e politicas problematicas.”

Nos anos de 1950 era a época da Nova Geografia, onde os gedgrafos
buscavam explicar os fatos a partir de uma abordagem econémica. Para Claval
(2008, p. 15) “As suas interpretagcdes baseavam-se na ideia de que os agentes
econdbmicos tinham uma visdo perfeita da realidade e ensaiavam maximizar 0s
seus proveitos ou a sua utilidade.” Nesse contexto, as representagdes eram
apresentadas como integrantes dessa concepcao e as interpretacdes que faziam

eram vinculadas a racionalidade, ndo havia uma explicacéo para a subjetividade.

3.1.1 Arenovacgédo da Geografia cultural

A critica aos modelos anteriores, a partir do final dos anos 70, se tornou
mais acentuada e a geografia cultural passou por um processo de renovacao,
pois era preciso compreender 0S processos sociais e nao somente 0s
econOmicos. Surge a necessidade de construir outros meios para entender a
realidade, que até entdo celebrou o racionalismo. A dimensao cultural torna-se

base para compreender a organizagdo espacial. Surgem novos temas para

7

estudo e o conceito de cultura também ¢é redefinido, passa a ser dotado de

significados que fazem parte da vida cotidiana. De acordo com Corréa:

Nesses caminhos podem ser considerados tanto a dimensdo material da
cultura como a sua dimensdo n&o material, tanto o presente como o
passado, tanto objetos e a¢Bes em escala global como regional e local,
tanto aspectos concebidos como vivenciados, tanto espontdneos como
planejados, tanto aspectos objetivos como intersubjetivos. O que os une
em torno da geografia cultural é que esses aspectos sdo vistos em
termos de significados e como parte integrante da espacialidade
humana. (CORREA, 2003, p. 13, 14)
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No seu ressurgir a geografia cultural sofre varias influéncias, seja pelas
concepcgdes que as antecediam; pelo materialismo histérico e dialético, que
considera a cultura como reflexo e condicdo social; ou pela fenomenologia,
através de uma perspectiva humanista, que valoriza o0s sentimentos, a
experiéncia vivida e a subjetividade. Essas diferentes abordagens geraram
enriguecimento da geografia cultural que passou a ter um campo maior de
abrangéncia. (CORREA, 1999)

A énfase fundada no materialismo histérico e no humanismo, para
compreender as formas espaciais é abordada por Cosgrove (2003). Ele acredita
que a producdo da vida material é coletiva e sustentada por codigos de
comunicacado, dessa forma a producdo humana é material e simbdlica. A funcao
da geografia cultural € compreender como ocorre essa interacdo do homem com

a natureza. Ele salienta que:

Uma geografia humanista considera a cultura como central para seu
objetivo: compreender o mundo vivido de grupos humanos. Uma
geografia marxista deve reconhecer que o mundo vivido, apesar de
simbolicamente constituido, € material e ndo deve negar sua
objetividade. O mundo vivido ndo é mero produto de uma consciéncia
humana irrestrita, mas € precisamente o encontro coletivo de sujeito e
objeto, da consciéncia e do mundo material. (COSGROVE, 2003, p. 104)

Dessa maneira, para compreender as relacdes humanas, pelo viés cultural
€ preciso analisar as relacdes entre o subjetivo e o objetivo, de forma dialética,
pois 0 movimento que acontece entre ambos é de negacgéo e dependéncia. Sendo
assim, a relacdo ndo € estanque e a analise também nédo deve se reduzir a um
anico segmento. Para Cosgrove (2003) o problema de desenvolver uma teoria
cultural dentro do materialismo histoérico, deriva do fato de Marx e Engels reduzir a
producgdo social, como unicamente, a producdo de bens materiais.

Com a fenomenologia, a dimenséo simbdlica se torna representativa e 0s
lugares passam a ser dotados de importancia simbdlica, o que gera a
identificacdo pelas pessoas. Claval (2008, p.18) resgata que: “A transformagao
gue ocorreu nos anos 1970 foi a tomada em consideracao da dimensédo emotiva e
subjetiva das imagens e de outras construgbes mentais.” Com isso ocorre uma
mudanca de paradigma, pois em um primeiro momento a preocupacdo da

geografia cultural era abordar as realidades concretas, agora o estudo direciona-
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se para as representac0es mentais. Sobre essa abordagem Claval aprofunda

que:

Os resultados tornam-se rapidamente espetaculares: é verdadeiramente
uma revolucao! O estilo utilizado pelos gedgrafos torna-se mais leve,
mais sensivel. As estatisticas desaparecem de muitos trabalhos. A cena
geografica ndo é mais a planicie uniforme e sem cores e formas dos
economistas. Ela é povoada de jovens, de homens, de mulheres e de
velhos. Eles ndo tém a mesma cor de pele e de cabelos, ndo estdo
vestidos do mesmo modo, ndo falam com o mesmo sotaque. A geografia
torna-se uma disciplina das cores, dos sons, do movimento — uma
disciplina da realidade concreta. (CLAVAL, 2008, p. 20)

Nessa perspectiva 0 mundo passa a ser visto com um novo olhar, a partir
da percepcdo. Sendo através dos sentidos?® que cada um desenvolve suas
experiéncias diante do mundo. Antes a paisagem era estudada para obtencéo de
informagdes sobre as relagbes existentes entre natureza e sociedade. O
importante agora sao os sentimentos e emoc¢Oes que ela desperta em cada
individuo. A analise desse processo exprime uma dimensao social e cultural. A
influéncia do corpo para a interpretacdo das experiéncias também passa a ser
relevante, pois d4 uma dimensao critica aos problemas sociais.

A partir dos anos 80 um novo desvio caracteriza a geografia cultural com o
estudo das realidades sécio-culturais, o interesse direciona-se para a analise das
representacfes, que sao carregadas de significados e valores. Essa abordagem
esta carregada também pela sensibilidade, no entanto, com um viés diferente do
anterior. A comunicagcado passa a ter uma grande relevancia, pois € através dela
que a cultura a transferida de uma geracéo a outra. De acordo com Claval (2008,
p. 26) “Através da interiorizagdo das praticas, dos conhecimentos e dos valores
gue ele recebe, o individuo torna-se uma pessoa, com uma identidade pessoal e
social. Gracgas a cultura, o homem torna-se um ser social.”

E a partir dos valores que as relagdes sociais passam a ser interpretadas.
As relagbes econdmicas e a divisdo social do trabalho ndo sdo negligenciadas,
mas constituem apenas parte dos processos sécio-culturais. Dessa maneira nao

ha uma determinacdo de um modelo sobre outro, mas a compreensdo dos

28“[...] A experiéncia do espago € feita por meio dos sentidos humanos: as geografias vividas

dependem da visdo, da audi¢céo, do olfato, do gosto e do sentido do tocar, e variam em funcéo da
mobilidade e da forga de quem as vivencia.” (CLAVAL, 2001, p.62)
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diferentes contextos para compreender a realidade. Claval explica essa

dimensao:

A abordagem cultural baseada na andlise dos processos culturais ou

sécio-culturais ndo leva a constituicdo de uma nova subdisciplina, a
geografia cultural. Ela conduz a uma reestruturacdo completa da
geografia humana. Ao mesmo tempo, ela permite levar em conta o papel
das representacdes, a dimensédo subjetiva da percepcdo, o papel da
emotividade, dos sentidos e da significacdo do corpo na vida humana e
social. (CLAVAL, 2008, p. 27)

Essa perspectiva parte do individuo para interpretar a complexidade dos
fenbmenos sociais. A cultura aparece como um conjunto de valores, crencas,
conhecimentos, comportamentos adaptados e reformulados através da
experiéncia, mas deve ser utilizado com cuidado, segundo Claval (2001), pois nao
existe nada semelhante a esse conceito no mundo material, somente no espirito
das pessoas. Assim, as experiéncias sao individuais e servem para interpretar os
diferentes contextos.

Nessa perspectiva de renovacdo a abordagem das relacdes entre homem
e natureza ndo € esgotada, mas sim, renovada. Ha uma forte preocupacao
ecologica devido a exploracdo dos recursos naturais e ao aumento dos
desequilibrios ambientais em uma escala global. No entanto, essa analise nao
ocorre de forma isolada, mas em conjunto com a sociedade que a explora®®. O
papel das técnicas também ¢ analisado em uma perspectiva de evolugéo social. E
dada uma importancia diferenciada a diversidade regional das culturas, buscando
novas formas de explicar as formas de organizacéo social, a partir da experiéncia
humana. A comunicacdo também passa a ser extremamente relevante, pois é por
meio dos processos comunicativos que a cultura se constroi e por meio da
transmissdo de informagdo que se formam as culturas de massa®’, pela
padronizacao de determinados valores.

Portanto, existem diferentes concepcdes de cultura ao longo do
pensamento geografico, que tentaram a sua maneira interpretar as questdes
culturais vinculadas a dimenséao espacial. Claval (2008, p. 28) enfatiza a presenca

de trés raizes diferentes que foram contempladas nessa abordagem: “a

»Segundo Claval (2001, p. 57) “o interesse pelos problemas ecolégicos estd intimamente
mesclado a exploragédo da paisagem como aspecto fundamental da experiéncia humana na Terra.”
% Atualmente dependem cada vez mais da informatizac&o.
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descoberta das imperfeicoes das representacdes, o impacto da fenomenologia, e
0 desejo de estruturar a geografia humana a partir do estudo dos processos
espaciais.” Essas diferentes concepgdes mostram uma evolugédo que resultou em
uma abordagem mais humana e por isso social, para analisar a realidade. Esse
desenvolvimento também provocou um enriquecimento nos temas, que pode ser
vislumbrado pela variedade de abordagens que a geografia cultural atualmente
pode abarcar.

Nesse caminho tracado ficou evidente que a preocupacdo ndo se centra
unicamente em observar e descrever, mas em conhecer e interpretar as
diferentes realidades, a fim de compreender as relagdes culturais estabelecidas
no espaco geografico. Ndo € mais conveniente negar a importancia subjetiva das
ideologias, dos sonhos e das experiéncias individuais, nem tampouco impor uma
andlise pautada somente nos aspectos materiais. A evolucao da geografia cultural
serviu para mostrar que é preciso analisar a complexidade das rela¢gbes, pois a

cultura permeia todos os espacos de maneira diferente.

3.2 A cultura em Paulo Freire: uma perspectiva cultural libertadora em
educacao

”

“.. cultura é toda criacdo humana.

Para abordar as questbes referentes a diversidade -cultural torna-se
essencial compreender o conceito de cultura que estard permeando esta
pesquisa. A perspectiva que se quer dar a essa abordagem € que a partir de um
conceito critico seja possivel compreender a realidade sécio-cultural que nos
cerca, compreendendo as causas geradoras das contradicdes sociais, para que
seja possivel lutar contra a dominagdo que nos é imposta. Nessa linha de

pensamento Freire (1985) nos d4 um importante conceito de cultura:

[...] a cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é relacionar-se com o
outro de outro modo. [...]. Cultura para nos, gosto de frisar, sdo todas as
manifestacbes humanas, inclusive o cotidiano, e é no cotidiano que se
da algo essencial: o descobrimento da diferenca. (FREIRE, 1985, p.34)
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Assim como o0 conceito de cultura é essencial para este estudo considerar
a multiculturalidade e a diversidade também se torna relevante, como forma de
tracar caminhos que se pretende percorrer. A multiculturalidade de acordo com
Freire (1985) é levar em consideracdo as caracteristicas culturais dos grupos
sociais, valorizando a riqueza que essa heterogeneidade traz para a sociedade,
que é suprimida pelo poder das classes dominantes.

Ligada ao poder econdmico e ao politico — cultura dominante tende a
impor as demais expressdes culturais a sua “superioridade”. Por isso
mesmo é que, rigorosamente, a decantada multiculturalidade de certas
culturas ndo existe. Para que, realmente, houvesse multiculturalidade,
seria necessario que houvesse uma certa unidade na diversidade.

E unidade na diversidade pressupde o respeito matuo das diferentes
expressbes culturais que compdem esta totalidade. (FREIRE, 1985,
p.46)

A importancia de reconhecer a diversidade, que é a variedade cultural

também é enfatizada por Freire (1981). Para que isso aconteca € necessario que

31n

haja “unidade na diversidade®"”, atrelada a uma mudanca nos paradigmas, com o

surgimento de novas concepc¢des politicas e pedagogicas de valorizacdo do
individuo. Isso culmina com uma nova proposta educativa para a escola, que
passa a atribuir importancia central para a diversidade histérica e cultural. Freire
(1997) revela que a valorizacédo da diversidade cultural, culmina com a criacdo da

multiculturalidade.

Dai, mais uma ves, a necessidade da invencdo da unidade na
diversidade. Por isso é que o fato mesmo da busca da unidade na
diferenca, a luta por ela, como processo, significa ja o comeco da
criacdo da multiculturalidade. E preciso reenfatizar que a
multiculturalidade como fendmeno que implica a convivéncia num
mesmo espaco de diferentes culturas ndo é algo natural e espontaneo.
E uma criacdo histérica que implica decisdo, vontade politica
mobilizacdo, organizacdo de cada grupo cultural com vistas a fins
comuns. Que demanda, portanto, uma certa pratica educativa
coerente com esses objetivos. Que demanda uma nova ética fundada
no respeito as diferengas. (FREIRE, 1997, p. 79)

Uma prética pedagodgica assentada nesses valores vincula-se a uma agao

cultural para a liberdade, onde o respeito para com o outro passa a fazer parte da

1 36 na medida em que estes e aqueles se assumam como a grande maioria de dominados e
ndo mais como minorias divididas entre si e reconhe¢cam a identidade de seus interesses, na
diversidade de suas realidades, é que se percebam como companheiros de uma mesma jornada.”
(FREIRE, 1981, p. 58)
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dindmica escolar e da vida social. Dessa maneira, trabalhar em uma perspectiva
multicultural é reconhecer as diferencas existentes entre os diversos atores
sociais, como forma de buscar alternativas para os problemas que séo de toda a
sociedade. Essa dimensdo nao ocorre de forma isolada e envolve modificacbes
nas praticas didatico-metodolégicas como forma de estreitar o vinculo entre
cultura e educacao.

Uma escola que se insere nessa concepcdo busca estratégias que
possibilitem a superacdo de qualquer forma de dominacédo e exploracdo do ser
humano, substituindo praticas e acdes permeadas por relacdes de exclusao e
preconceitos por préaticas atreladas a uma acdo multicultural de valorizagdo da
realidade local e consequentemente do educando que faz parte dessa realidade.

Nesse sentido tornou-se necessario buscar contribuicbes marxistas, pelas
quais se embasa o multiculturalismo critico que estad vinculado as questdes
sociais e culturais na busca por uma sociedade mais justa. O multiculturalismo
surge como possibilidade de mudanca diante das mazelas sociais que atingem
agueles que ficam a margem do sistema capitalista. Esse movimento que assim
como para Freire (1987) € movimento politico busca através da problematizagéo
das desigualdades, do respeito as diferencas e da valorizacdo do individuo a
transformacao da sociedade contraditéria.

Essa pesquisa que tem por intuito verificar como a diversidade cultural é
abordada na escola, em uma sociedade que privilegia determinados padrées
culturais e discrimina outros, busca no multiculturalismo critico a orientacéo para
gue as modificacdes possam realmente ocorrer. Para McLaren (1999) a educacéao
multicultural torna-se um meio de resisténcia contra a marginalizacdo imposta
pelo sistema capitalista e um caminho para que a libertacdo possa se efetivar.
Essa pedagogia critica e de esquerda procura ser significativa “na luta
anticapitalista, anti-racista, anti-sexista, anti-homéfoba e anticolonialista®.” Nessa
perspectiva de resisténcia contra a opresséo e deslegitimacédo cultural, McLaren

salienta que:

Isto significa alistar nossas pedagogias a servico das pessoas pobres,
despossuidas e oprimidas. Significa interrogar, perturbar, desmitificar,
descentrar criticamente os sistemas de inteligibilidade que guiam a

%2 McLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. S0 Paulo: CORTEZ, 1999.
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sociedade panoptica e disciplinar, que gesta a soberania, a logica da
divisdo e autoridade, sintomaticamente reveladas pela crise do
sintomaticamente correto. Isto também significa uma luta sem reservas
contra o capitalismo. (MACLAREN, 1999, p. 52)

A legitimacdo desses ideais vincula-se ao rompimento com a estrutura
capitalista, que é responsavel pelas exclusdes sociais. Assim como para Freire
(1987) acredita-se que é preciso acabar com a neutralidade que envolve as
praticas pedagogicas, para que através da consciéncia critica seja possivel um
posicionamento diante da realidade perversa. Essa criticidade ndo se desenvolve
de forma passiva, mas no entendimento dos diferentes contextos e no dialogo
com e sobre eles. Para McLaren (1999, p. 83) a escola é o local propicio para

esse desvelamento, onde a educagdao multicultural oferece “uma maneira de
interrogar a localidade, o posicionamento e a especificidade do conhecimento (em
termos de raca, classe e género dos alunos e alunas) e de gerar uma pluralidade
de verdades.” Essa pluralidade de verdades contraria a imposicdo de um unico
padréo étnico-cultural.

Como a cultura possui um campo fértil de estudos na antropologia ha
também a necessidade de verificar como esse conceito é abordado por essa
area. Para isso houve o embasamento em Geertz (1978) que concebe a cultura
como a base da especificidade humana expressa através das formas simbdlicas,
pela qual os homens se comunicam e desenvolvem as suas experiéncias de vida.
Dessa maneira busca compreender a cultura por meio dos significados e o
contexto das suas relagcbes, que por serem produzidas e compartilhadas pelos
individuos atende a perspectiva que se pretende trabalhar. com um sistema de

diferencas que precisam dialogar entre si.

O conceito de cultura que eu defendo, [...], € essencialmente semidtico.
Acreditando, como Marx Weber, que o homem é um animal amarrado a
teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como
sendo essas teias e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado. (GEERTZ, 1978, p. 15)

Nesse sentido o conjunto de significados que fazem parte da vida do
individuo, influenciando seu comportamento e as suas acfes revelam as suas

particularidades culturais. O homem se relaciona com 0 mundo no momento em
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que vai tecendo um conjunto de relacées em um determinado contexto historico.
Esse padrdo de significados que sdo os costumes, tradicbes e habitos séo
historicamente transmitidos e reformulados, passando a orientar o comportamento
individual. “Sem os homens certamente n&o haveria cultura, mas, sem cultura néo
haveria homens. [...] N6és somos animais incompletos e inacabados que nos
completamos e acabamos através da cultura. (GEERTZ, 1978, p. 61)

No entanto, de acordo com esses estudos antropolégicos ao buscarmos a
interpretacdo de um determinado grupo cultural precisamos tomar o cuidado de
ndo tomarmos as nossas préprias consideracbes como Unicas, pois estamos
partindo de nossas experiéncias para a anélise e isso influencia na explanacéo®.
Além disso, ndo tem como definir precisamente as questfes culturais, pois elas
tramitam entre o mundo material e o imaterial, sendo que algumas de suas formas
de manifestacdo trazem subsidios fundamentais para interpretarmos a vida dos
diferentes grupos sociais. Os sistemas de significados criados historicamente para
Geertz (1978, p. 64) sao segundo os quais “damos forma, ordem, objetivo e
direcdo as nossas vidas.”

Como vimos a cultura possui um campo vasto de estudos, no entanto
seguiremos aprofundando na perspectiva freireana por acreditar que a vinculacao
da cultura ao ensino é fundamental para esta abordagem. Cabe destacar que a
concepcdo de cultura permeia desde o principio a obra de Paulo Freire
incentivando a transformacéo cultural para que ocorra a libertagdo dos povos
oprimidos. Essa transformacéo se insere na maneira de perceber o mundo e
dialogar com ele. A educacdo nesse sentido tem papel primordial, pois ela
conscientiza para que a mudanca possa se efetivar. Com isso, 0S menos
favorecidos entendem a sua posicéo de oprimidos e conseguem agir em busca da
libertacao.

Para que isso aconteca Freire critica veemente o ensino que é oferecido
pela maioria das escolas por imporem a cultura dominante e privilegiarem a
educacgdo bancaria Esse modelo de ensino é alienante, pois ndo condiz com a
realidade social dos menos favorecidos e os torna déceis e obedientes para que

sejam mais facilmente manipulados pelo sistema.

* Para Geertz (1978, p. 25) “Por definicdo, somente um “nativo” faz a interpretagdo em primeira
mao: é a sua cultura”. Nesse contexto, todo trabalho cultural € uma construgdo e nido uma
definicdo absoluta.
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7

A valorizagdo da cultura do aluno € amplamente abarcada desde o
principio pelo seu método de alfabetizacdo em que a aprendizagem parte do
vocabulario dos préprios alunos trabalhadores®*. Dessa maneira a linguagem do
aluno é considerada e ao longo do processo passa a ser aprimorada. Assim, a
cultura do educando é trazida para dentro da sala de aula.

Em Educacdo como Pratica da Liberdade, obra que foi escrita no exilio®,
Freire aborda a complexidade que envolve as relacbes humanas, trazendo a
perspectiva antropolégica em constante aprimoramento, por ser uma trajetéria

histérica e social-cultural ao mesmo tempo. Para ele:

As relagbes que o homem trava no mundo com o mundo (pessoais,
impessoais, corpéreas e incorpdreas) apresentam uma ordem tal de
caracteristicas que as distinguem totalmente dos puros contatos, tipicos
da outra esfera animal. Entendemos que, para 0 homem, o mundo € uma
realidade objetiva, independente dele, possivel de ser conhecida. E
fundamental, contudo, partirmos de que o homem ser de rela¢des e nao
s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar
com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente
de relacdes que é. (FREIRE, 2002, p. 47)

Dessa maneira, ndo ha neutralidade, pois acredita que ndo estamos
apenas no mundo, mas com ele e por isso somos agentes de nossas proprias
acoes. Essa integracdo® do ser humano com o mundo na medida em que vai se

aperfeicoando vai aprimorando também a consciéncia. Quando isso ndo acontece

% As palavras geradoras sdo selecionadas do vocabulario popular dos alunos. Assim, elas se
referem a proépria realidade fazendo com que o aluno construa o caminho do senso comum para
uma visdo critica da realidade, gerando a problematizacdo da mesma. Esse processo de
alfabetizacdo gerou a crescente participacdo popular através do voto, que era facilmente
manipulado pelos lideres politicos.

* paulo Freire passou 16 anos no exilio (1964-1980), pois o projeto de educacdo para a
conscientizacdo da classe popular ndo correspondia aos ideais da classe hegemdnica do periodo.
Apesar do distanciamento de suas origens Freire desenvolveu inUmeros trabalhos em paises de
terceiro mundo e com a classe pobre de paises desenvolvidos. Entre 1964 e 1969 viveu no Chile,
onde retomou seus ideais de uma pratica politico-pedagdgica e escreveu importantes obras como
“Educacao como pratica de liberdade”, “Pedagogia do Oprimido”, “Ac¢ao cultural para a liberdade”,
“Extensdo ou comunicagao?” entre outros. Essas obras davam continuidade aos seus principios
mesmo ndo estando no Brasil. Em abril de 1969 a fevereiro de 1970, Freire ainda exilado
permaneceu nos Estados Unidos onde realizou pesquisas em conjunto com a Universidade de
Harvard. De fevereiro de 1970 a junho de 1980 esteve em Genebra, onde desenvolveu atividades
fora da Suica, mas sempre retornando a Genebra. Nesse periodo esteve presente na Asia,
Oceania, América e Africa. A partir desse periodo suas ideias ganharam uma propor¢do mundial e
sua praxis pedagdgica foi constantemente enriquecida. Disponivel em http: www.paulofreire.org.br.
N&o paginado.

% Para Freire 0 homem integrado é o homem sujeito capaz de transformar a realidade. Ja a
adaptacao leva a neutralidade e docilidade ao sistema.


http://www.paulofreire.org.br/
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tem-se um homem “desenraizado”, acomodado com as situacdes que lhe séo

impostas e facilmente manipulado. Complementando essa ideia ainda acrescenta:

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao vai
ele dinamizando o mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-

a. Vai acrescentado a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. [...] E, na medida
em que cria, recria e decide vao se conformando as épocas histdricas.
(FREIRE, 2002, p. 47)

Esse homem que Freire enfatiza é capaz de captar os desafios do seu
tempo, resistindo ao poder de manipulacdo das classes dominantes. ISso ocorre
porque ele transitou da ingenuidade a criticidade. Tornar o ser humano critico é
tarefa da educacao, para que ele possa se situar no contexto, entendendo que o
espaco € permeado por diferentes temporalidades no presente. Dessa forma é
capaz de compreender o mundo de forma complexa. Para que a educacao
atendesse esse propésito Freire (2002, p. 96) salienta a importancia de uma
mudanga educacional: “Reforma que atingisse a propria organizagéo e o préprio
trabalho educacional em outras instituicbes ultrapassando os limites mesmos dos
estritamente pedagodgicos.”

Essa educacéo é responsavel por uma nova percepcao do individuo diante
da realidade, de decidir sobre as mudancas, formando uma responsabilidade
tanto politica quanto social. Essa pedagogia critico-educativa se vincula
principalmente ao interesse dos menos favorecidos, aos marginalizados da
sociedade capitalista: “os esfarrapados do mundo”. Por isso ela parte de um
problema concreto que é a realidade social dos oprimidos, para que eles se
reconhecam como objetos para que busquem a transformacéo dessa situacéo e
tornem-se sujeitos de sua propria historia.

Essa corrente de pensamento estaria amplamente vinculada aos interesses
de uma sociedade democratica, e exatamente por isso teve seu “caminho”
interrompido. O problema é que esse modelo educacional oferecia os
instrumentos para que o individuo passasse a problematizar o que sempre foi
imposto e aceito de forma neutra. E mais do que isso, essa é uma ideia que
somente ganha autonomia quando pensada em conjunto, na coletividade e no

respeito de uns para/com o0s outros. Dessa maneira é possivel pensar em
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transformacdo social. Em “Politica e educacdo” Freire (2001) abarca a
importancia da conscientizacao politica, do respeito a diferenca para se falar em

uma sociedade verdadeiramente democratica.

Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel mas cuja
concretizacdo demanda coeréncia, valor, tenacidade, senso de justica,
forca para brigar, de todas e de todos os que a ele se entreguem, é o
sonho por um mundo menos feio, em que as desigualdades diminuam,
em que as discriminacdes de raca, de sexo, de classe sejam sinais de
vergonha e ndo de afirmag&o orgulhosa ou de lamentacdo puramente
cavilosa. No fundo, € um sonho sem cuja realizacdo a democracia de
gue tanto falamos, sobretudo hoje, € uma farsa (FREIRE, 2001, p. 14).

O que notamos no periodo atual é que as diferencas continuam a ser
negligenciadas e a liberdade do individuo se confundiu com a liberdade de
consumo, pois quem possui determinado poder aquisitivo detém também poder
de opcao e de decisdo. Assim, quem ndo se atrela a essa légica passa a ser
oprimido, seja pelo fator econbmico ou mesmo pela cultura ser “diferente” do
padrdo imposto. A desigualdade e a falta de liberdade de diversos grupos sociais
na sociedade comprovam que a igualdade n&o existe e que a democracia como
salientou Freire € uma simulacao.

E por isso que o trabalho educativo precisa estar intimamente ligado a
formacdo da consciéncia popular, incentivando a participagdo e a
responsabilidade social. Dessa forma se evolui de uma andlise simplista da
realidade para a compreensado critica dos problemas sociais. No entanto, o
entendimento dessa realidade precisa ocorrer em sua totalidade, pois ela nédo se
apresenta aos individuos como é na sua esséncia. Por isso é necessario analisar
as mediacOes existentes entre o particular (a esséncia) e o universal (a
aparéncia), para realmente interpretar os fatos. Isso contribuiria para a formacao
do homem enraizado, identificado com os valores culturais que dificilmente seria
massa de manobra para os interesses alheios. “O homem, afinal, no mundo e
com o mundo, o seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto®’.”

Nessa apreensdo da realidade, o ser humano também interage
continuamente e se descobre como parte deste mundo, ambos em constante

processo e aprimoramento. Descobre-se, principalmente, como fazedor de cultura

% Freire, 2002, p. 117.
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e amplia a compreensao da sua realidade, integrado a ela para que possa buscar

solugdes para os problemas sociais.

O papel ativo do homem em sua e com a sua realidade. O sentido de
mediacdo que tem a natureza para as relagbes e comunicagdo dos
homens. A cultura como o acrescentamento que o homem faz ao mundo
gue nao fez. A cultura como o resultado do seu trabalho. Do seu esforco
criador e recriador. O sentido transcendental de suas relacdes. A
dimensédo humanista da cultura. A cultura como aquisicdo sistematica da
experiéncia humana. Como uma incorporacdo. Por isso critica e
criadora, e ndo uma justaposicao de informes ou prescrigdes “doadas”. A
democratizac¢do da cultura — dimensdo da democratiza¢éo fundamental.
(FREIRE, 2002, p. 117)

No sistema Paulo Freire, os circulos de cultura® substituiam as salas de
aula em uma relacao direta com os educandos. Dessa forma, se estabelecia uma
verdadeira comunicacéo, refutando a pratica tradicional pautada ha memorizacao,
em que o professor como detentor do saber fazia comunicados a serem
aprendidos pelos alunos. Devido o aluno ser constantemente desafiado no debate
de inUmeras situacdes construia posicdes mais criticas e passava a refletir sobre
as mesmas, num movimento de acao e reflexao.

No entanto, a pedagogia libertadora de Paulo Freire n&o pode ser
percebida apenas como uma critica a uma educacdo tradicional e autoritaria, ou
como um método de alfabetizacdo de jovens e adultos. Ela vai mais longe e
busca a libertacdo das classes oprimidas permeada por uma praxis que abarca
uma ética pedagogico-politica assentada em uma visdo epistemologica e
antropologica da realidade, que busca a conscientizagdo do ser humano. Dessa
maneira a libertacdo € processo porque a aprendizagem também €, pois o proprio
individuo é incompleto e estd em constante modificacdo. Nesse sentido, a
educacdo precisa acima de tudo considerar as diferencas para que se torne

realmente ética.

E nesse sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s
sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres
gue, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos. E preciso deixar claro que a transgressdo da eticidade jamais
pode ser vista como virtude, mas como ruptura com a decéncia. [...]

* 0 conteudo discutido nos circulos de cultura era marcado pela situacéo politica do periodo e
procurava alfabetizar conscientizando. Isso era indispensavel para a apropriacédo da cultura e para
a politizacao.
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Qualquer discriminacao € imoral e lutar contra ela € um dever por mais
gue se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza
de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse
dever de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do
educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber.
(FREIRE, 1996, p. 25).

3.2.1 Invaséo e opressao cultural

Quando o dialogo € negado essa autonomia é desconsiderada, pois se
privilegia um unico ponto de vista. Em “Extensdo ou comunicag¢ao?” Freire (1977)
considera que a antidialogicidade se opde a teoria da acdo que tem como matriz o
dialogo. A acéo esta intrinsecamente ligada a dialogicidade, pois é geradora de
conscientizacdo. O homem precisa se perceber como um ser que se relaciona
constantemente com o mundo. “Sua presenca num tal mundo, presenca que é um

3% Esse mundo é

estar sendo, compreende um permanente defrontar-se com ele
cultural e historico, por isso a agdo humana nesse mundo se acha submetida a
certos condicionamentos.

Entre as caracteristicas dessa acdo antidialégica da ac&o*’, ou seja,

contraditoria, Freire se detém, nessa obra, no estudo da invasao cultural.

Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espaco
histérico-cultural, que lhe d& sua visdo de mundo, é o espaco de onde
ele parte para penetrar outro espaco histérico cultural, superpondo aos
individuos deste seu sistema de valores.

O invasor reduz os homens do espacgo invadido a meros objetivos de sua
acao. (FREIRE, 1977, p. 41)

A invasdo cultural serA uma categoria de analise das praticas
pedagogicas em sala de aula, uma vez que, desrespeita a cultura do aluno. Como
“somente” o invasor detém o conhecimento o didlogo ndo acontece. Isso é
comum na pratica pedagogica, quando o professor fala e os alunos escutam e
nao refletem sobre o seu contexto social. “[...] toda invasao cultural pressupde a

41 »

conquista, a manipulacdo e o messianismo de quem invade™.” Esses sao meios

para manté-la, pois para domesticar os invadidos é necessario descaracterizar a

% Freire (1977, p. 39)

0 Outras caracteristicas da acao antidialdgica s&o a conquista, a opressao e a manipulagdo. E
importante destacar que todas elas servem a conquista.

“ Freire, 1977, p. 42
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sua cultura, para que o individuo se atrele a cultura invasora. Dessa forma a
linguagem passa a ser modificada como forma de aceitagéo dos padrdes que séo
impostos. Esse é o caminho para a domesticacao.

A manipulacdo é por si s6 antidialégica. Freire (1977) parte do termo
extensdo, que é realizada pelos agrénomos, para assinalar a invasao cultural que
0 conceito por si sO carrega. A relagdo permanente do homem como ser social é
negligenciado. Para a maioria dos extensionistas a dialogicidade é inviavel. E
realmente €, ndo por parte dos trabalhadores, mas pelo vocabulario sofisticado
que fazem questdo de usar como forma de ostentar uma teoria, que na maioria
das vezes ndo € condizente com o conhecimento pratico que os agricultores
estdo acostumados a fazer.

Essa mesma categoria pode, sem problemas, ser transladada para o
espaco da sala de aula, onde a cultura, a linguagem, a forma de interpretar a
realidade, principalmente dos menos favorecidos, € simplesmente
desconsiderada. Os alunos da zona rural, como também os da periferia das
cidades possuem uma forma prépria de entender a realidade condizente com as
suas experiéncias, com o seu modo de vida. Freire (1977, p. 46) diz que “isto n&o
significa que ndo possam mudar. Significa simplesmente que estas mudancas
nao se dao mecanicamente.” Eles podem sim conhecer, se reformular, mas sem
negar suas origens.

H& uma sucessao do saber, que se aprimora constantemente. Quando isso
nao acontece € porque as condicdes que sdo impostas ndo permitem essa
sequéncia. O aluno que se sente inferiorizado ndo fala porque pensa que seu
ponto de vista ndo tem importancia, pois a verdade absoluta pertence ao
professor. A causa de néo dialogarem vincula-se a estrutura que 0s cerca e
oprime. A invasao € a consequéncia desse processo que precisa ser combatido.

O professor precisa dialogar com os educandos para que se possa fazer
relacbes com a sua realidade. Toda a prética deve ser problematizada,
independente do conteudo que sera trabalhado. A realidade é cultural. “A cultura
s6 é enguanto esta sendo. SO permanece porque muda. Ou, talvez dizendo

melhor: a cultura sé “dura” no jogo contraditério da permanéncia e da mudanga®?.”

2 |bid., p.54
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Muitos professores se refugiam em aulas discursivas e teoricas, pois tem
medo do debate, da problematizacdo e que os alunos percebam que nao existe
uma verdade absoluta dos fatos ou um Unico ponto de vista. O diadlogo e a
problematizacdo conscientiza e gera a interacdo dos diferentes saberes, tanto
para o professor como para o aluno. E através da interagio que se pode criticar

para transformar a realidade injusta.

Rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacao dialégica € insistir num
injustificavel pessimismo em relagdo aos homens e a vida. E cair na
pratica depositante de um falso saber que, anestesiando o espirito
critico, serve a domesticacdo dos homens e instrumentaliza a invasédo
cultural. (FREIRE, 1977, p. 55)

Assim, a invasao cultural envolve um processo complexo de uma acgao
antidialégica, alienante, que procura incutir a inferioridade nos invadidos. Dessa
forma, os grupos dominantes tentam impor a cultura dominada sua maneira de
interpretar a realidade. Isso se correlaciona com a pratica pedagogica, em que 0s
alunos passam a ser meros objetos domesticados para seguirem modelos
previamente estipulados.

Outro conceito importante nesse estudo € o de opressao cultural. Mesmo
que esta expressdo ndo apareca de forma explicita na obra de Paulo Freire,
comumente aparece como consequéncia de uma cultura que sofre com a
dominac&o®. O termo “opressdo” ganha importancia na obra “Pedagogia do
Oprimido” em que Freire (1987) aborda a questdo da consciéncia oprimida e da
consciéncia opressora** e os problemas que sdo gerados por esta submissao.
Para transgredir esse paradigma, os oprimidos precisam desvelar o mundo da
opressao, se conscientizar de sua situacdo de oprimidos, libertarem-se a si
mesmos como também aos opressores. Essa acao é cultural, pois transforma a
realidade a qual estdo submetidos.

A escola deve ser uma aliada na luta pela descentralizacdo desse poder

dos grupos dominantes, através de uma pedagogia dialdgica problematizante que

*3 Manter as minorias divididas é fundamental para a manutencdo do poder. A énfase na visdo
compartimentada dos problemas sociais contribui para isso, pois hdo sdo vistos em sua totalidade
Por isso Freire sugere a importancia de que haja “unidade na diversidade” para lutarem contra os
antagonicos.

* Segundo Freire (1987, p. 26) “Os oprimidos, como objetos, como quase “coisas’, ndo tem
finalidades. As suas, sdo as finalidades que lhes prescrevem os opressores.”
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possibilite a transformacgéo do individuo em sujeito de sua propria historia. Essa
acao precisa ser concretizada com o povo, partindo de sua linguagem, dos seus
valores, da sua concepcdo de mundo para efetivar um movimento que visa a
transformacdo. Essa luta que é também luta politica pela desalienacdo busca o
fim da violéncia, da exploracdo e das injusticas por onde o poder dominante
busca se perpetuar. Para Freire uma educacao tradicional estimula isso:

Na concepcgdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a
educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacéo.
Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensédo da
“cultura do siléncio”, a “educacdo” “bancaria” mantém e estimula a
contradicdo. (FREIRE, 1987, p. 34)

O caminho para a mudanca desse modelo é a libertacdo das classes
oprimidas e ndo a sua inclusdo em um sistema que é contraditério e desigual. E
combatendo a situacdo dos oprimidos que se pode modificar as estruturas que
nos cercam e buscar a superacao dessa realidade. Para que esta libertacdo téo
almejada possa se efetivar se torna necessario cada vez mais reafirmar outros
conceitos que também permeiam a perspectiva freireana, como o didlogo®, a
politizacdo, a conscientizacdo, a ética, a humanizacdo entre tantos outros.
Enquanto a discriminacdo, as diferencas sociais, culturais e econdmicas nao
forem aceitas esses conceitos necessitam constantemente serem reafirmados.

A manipulacdo®® também é um instrumento de manutencdo da opressao
que leva a massificacdo, anestesiando as massas para nédo pensarem e
tampouco agirem. A organiza¢cdo em oposi¢cdo a manipulacdo gera um momento
em que a lideranca e o povo constroem juntos o aprendizado da autoridade e da
liberdade buscando instaurar a transformacdo da realidade que os mediatiza.
Essa organizacdo criticamente consciente problematiza a prépria situagdo de
manipulados. A consciéncia dessa realidade € “consciéncia revolucionaria” e

indispensavel para que a mudancga possa ocorrer.

5 “A nossa convicgao é a de que, quanto mais cedo comece o dialogo, mais revolugéo sera.” Ibid.,
p. 72

“® Quanto menos politizadas as massas populares, tanto rurais como urbanas, mais facilmente
manipuladas pelas elites dominadoras seréo.
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Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da praxis. Isto &,
se nossa acao involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez
0 pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Este precisa alcancar um nivel superior, com que os homens
cheguem a razao da realidade. Mas isto exige um pensar constante, que
ndo pode ser negado as massas populares, se o objetivo visado é a
libertacdo. (FREIRE, 1987, p. 74)

Dessa forma o ser humano se descobre sujeito da sua cultura se afirmando
contra a dominacdo, num movimento constante de acdo e reflexdo sobre a
realidade. Quando este movimento ganha maior dimens&do torna-se uma
‘revolucdo cultural”, etapa mais avangada da acdo cultural dialégica, onde a
sociedade atinge o maximo de conscientizacdo e tem na cultura o seu principal
instrumento para lutar contra a opressdo. O que caracteriza essa teoria*’ da acao

7

cultural dialégica € a superacdo de toda teoria antidialégica através da

1“8, Todas elas

colaboracéo, da unidao, da organizacao popular e da sintese cultura
permeadas pelo diadlogo, pela conscientizacdo e politizacdo para a consolidacéo
da libertacéo.

E preciso considerar a importancia do saber popular, que envolve um
exercicio dialético de percepcao da realidade social, de valorizacao cultural para
ocasionar um processo de transformacdo em conjunto com o0s oprimidos.
Necessitamos que os atores educacionais também reflitam sobre sua acdo no
espaco escolar, para que todas as experiéncias, atitudes, realidades sejam
contempladas e mais do que isso, organizadas em conjunto, compartilhadas, para
que se formule novos dialogos que tenham por objetivo a valorizagdo dos
diferentes contextos para que seja possivel criar uma cultura mais igualitaria.

Analisar essas categorias vinculadas a pratica pedagogica nas aulas de
geografia é fundamental para compreender como a diversidade € contemplada
pela escola. Enquanto a diferenca for negada se privilegiara a padronizagéo e a
mudanca a esses padrdes previamente estabelecidos somente se efetivara com a
criacdo do que Freire (1997) chama de “unidade na diversidade”, que esta

assentada na tolerancia para/com o outro e no respeito as diferencas culturais.

*" De acordo com Freire (1987, p. 107) enquanto os opressores possuem uma teoria da acéo
opressora, 0s oprimidos precisam de uma teoria da agdo para se libertarem. A primeira é contra o
povo, a segunda é construida com o povo.

Na sintese cultural o que se tem é a formacdo de um novo saber e de uma nova acgéo,
imbricadas pelo saber e acédo do povo. A lideranga se constitui em conjunto com o povo, onde a
cultura alienada déa lugar a cultura transformada. Enquanto a invasao cultural serve a manipulacdo
e esta a conquista, a sintese cultural serve a organizacao e esta a libertacéo.
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Essa tolerancia para Freire (1997, p. 20) é a “virtude revolucionaria que consiste
na convivéncia com os diferentes para que se possa melhor lutar contra o0s
antagébnicos.”

Dessa maneira os menos favorecidos e os que sofrem com a opresséo
cultural teriam forcas para lutar contra o poder que lhes € imposto e que o0s
classifica, fazendo com que permane¢cam sempre a margem de uma sociedade
que evolui e os deixa para tras. Insisto com Freire na importancia do
reconhecimento das diferencas para que a mudanca nos paradigmas que nos Sao

impostos possam se efetivar. Segundo ele:

[...] a unidade na diversidade tem de ser a eficaz resposta dos
interditados e das interditadas, proibidos de ser, a velha regra dos
poderosos: dividir para reinar. Sem unidade na diversidade ndao ha como
se quer as chamadas minorias lutarem, [...], quanto mais superar as
barreiras que as impedem de “ser si mesmas” ou “minorias para si’,
umas com as outras e ndo umas contra as outras. (FREIRE, 1997, p. 77)

Assim, ao ocorrer o fortalecimento das minorias, as praticas
discriminatorias e preconceituosas ficam mais dificeis de se efetivarem. N&o
adianta as minorias lutarem isoladas, pois sempre serdo minorias, € no
reconhecimento e aceitacdo das diferencas e semelhancas dos outros que elas
podem se tornarem maioria. “O caminho para assumir-se como maioria esta em
trabalhar as semelhancas entre si e ndo so as diferencas e assim, criar a unidade
na diversidade, fora da qual ndo vejo como aperfeicoar-se e até como construir-se
uma democracia substantiva, radical*®.” Esse respeito as diferencas culmina com

a multiculturalidade®®.

A multiculturalidade é outro problema sério que ndo escapa igualmente a
essa espécie de andlise. A multiculturalidade ndo se constitui na
justaposicdo de culturas, muito menos no poder exacerbado e uma sobre
as outras, mas liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-
se cada cultura no respeito uma a outra, correndo risco livremente de ser
diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada uma "para si”’,somente
como se faz possivel crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensao

49FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

*Em Fleuri (2005) encontramos a distin¢cdo entre os termos multiculturalidade e interculturalidade
que vem sendo utilizados por muitos autores como sinénimos, no entanto ndo sdo. A educagéo
intercultural enfatiza a relagdo entre sujeitos culturais diferentes, ja a educagcao multicultural se
assenta na busca pelo reconhecimento identitario das minorias étnicas, em luta contra a opresséo
em que foram submetidas historicamente. Na perspectiva que se prop8e nesse trabalho se torna
mais relevante o termo multiculturalismo pelo carater de mudanca que este agrega.
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permanente, provocada pelo todo-poderosismo de uma sobre as demais,
proibidas de ser. (FREIRE, 1997, p. 79)

Esse ensino que respeita a identidade e os valores do educando,
desmitifica a neutralidade de uma educacdo igualitaria. Através da

problematizacdo dos diferentes contextos e da realidade social®

do aluno, passa
a apresentar sua importancia realmente politica que é muitas vezes sufocada,
como forma de ocultar as causas das desigualdades e das injusticas sociais. Uma
educacdo® que seja realmente geradora de transformacdes precisa considerar a
realidade histdrica e cultural do educando, para que este ndo seja sempre mero
objeto diante do que lhe é imposto. E nessa perspectiva que o ensino multicultural
torna-se um meio de lutar pela justica social, numa sociedade marcada pelo
privilégio de classes e dominio de grupos dominantes. Negar a realidade, a
histéria e a cultura é impossibilitar as culturas de encontrarem o seu lugar no
espaco, por isso é tdo importante problematizar e politizar os diferentes contextos,
refletindo junto com eles, para que seja possivel construir um conhecimento que

realmente seja libertador™..

*'De acordo com Freire (1995) é preciso que haja um cuidado com a linguagem das criancas
populares, para que elas ndo se sintam inferiorizadas diante da lingua padréo. E preciso que elas
se sintam respeitadas na sua identidade para que possam dominar o padréo culto.

*2“5onhamos com uma escola realmente popular, que atenda, por isso mesmo, aos interesses das
criancas populares e que, tao rapidamente quando possivel, ira diminuindo as razes em seu seio
ara a “expulsédo” das criangas do povo”. (Ibid., p. 37)

® Para Freire (1987, p. 38), a transformagédo da realidade esta vinculada a libertagéo. “A libertacdo
autentica, que é e humanizacao em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. N&ao
¢ uma palavra a mais oca, mitificante. E préaxis, que implica na acéo e na reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo.



4 AS RELACOES CULTURAIS NA SALA DE AULA

1...] Abrir-se a “alma” da cultura é deixar-se “molhar’,
“ensopar” das aguas culturais e histéricas dos individuos
envolvidos na experiéncia.”

Paulo Freire

4.1.1 A consolidacéo daideologia dominante na sociedade

Esse capitulo procura analisar como ocorre a permanéncia das
desigualdades na sociedade atual. Da mesma forma que a sociedade se
apresenta hierarquizada, a escola também reflete essas diferencas e segue um
paradigma normatizado que lhe é imposto, incentivando de forma aparentemente
“‘neutra” a manutencao de determinados padrdes, ocultando a diversidade cultural
dos alunos. Neste sentido, esta abordagem se torna relevante para captar a
interferéncia dessas discrepancias no ensino, contribuindo para criticas e
possibilitando ligacfes entre educacao, cultura, ideologia e as praticas de poder.

Dessa maneira, assim como a escola pode ser um local de integracéo
multicultural, pode se tornar também um local onde se dissemina a opressao das
diferengas, onde se “germina” as idéias de inferioridade social e cultural,
repercutindo na formagdo das idéias, como forma de dominagdo e conservacao
da classe mantenedora do poder. A critica, nesse sentido, surge de uma realidade
especifica, da realidade dos individuos que sao discriminados e considerados
inferiores pela sua origem e pelo o que representam, sendo assim, tem ligacao
com a prépria realidade social.

Para o aprofundamento dessa abordagem vamos seguir a logica do
pensamento de Marx (2007), para o qual os homens ao produzirem seus meios
de existéncia, produzem indiretamente sua propria vida material e através da
transformacao material alteram a sua realidade. Assim, a producdo das ideias
esta ligada a atividade material. E esta atividade material € determinada, pois
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existe uma correlacdo entre a producdo e a estrutura social e politica. Ha
condicoes definidas que sdo independentes da vontade dos individuos.

[...] ndo partimos do que os homens dizem, imaginam e representam,
tampouco do que eles sdo nas palavras, no pensamento, na imaginacao
e na representacdo dos outros, para depois se chegar aos homens de
carne e 0ss0; mas partimos dos homens em sua atividade real, é a partir
do seu processo de vida real que representamos também o
desenvolvimento dos reflexos e das repercussfes ideoldgicas desse
processo vital. [...] Ndo é a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia. (MARX, 2007, p.21)

Essa falsa representacédo ndo corresponde com a realidade. A elaboracéo
ideolégica™ que permeia a sociedade gera o ocultamento dos reais motivos de
existirem tantas disparidades. Os interesses particulares se manifestam de forma
gue parecem universais e a exploragao, injusticas e conflitos ganham a conotacao
de “naturais”. A realidade passa a ser cercada de “aparéncias” que, quando
reveladas, justificam a existéncia das ideologias. Segundo Chaui (1997, p.20), “a
divisdo da sociedade em classes, gera antagonismos que a figura do Estado tem
por funcdo ocultar’. Com isso, ele oculta porque a sua existéncia se “nutre” dessa
divisdo, mas ndo a assume porque aparentemente representa o interesse de toda
a sociedade pelo seu poder. Nesse sentido, a tatica ideologica de ocultamento se
da de forma dubia: “pela divisdo social e pelo exercicio do poder de uma classe
social sobre outras™.”

A necessidade dos individuos de sobreviverem, faz com que eles facam
parte da dominacao capitalista, vendendo sua for¢a produtiva através do trabalho,
que apresenta uma distribuigdo desigual. Segundo Marx (2007, p.27) “A divisao
do trabalho soO se torna efetivamente divisdo do trabalho a partir do momento em
gue se opera uma divisdo entre o trabalho material e o trabalho intelectual”. Isso
caracteriza a divisdo da sociedade em classes contraditérias. Existem 0s que se
ocupam com a pratica da dominacdo e os intelectuais®® encarregados de toda a

elaboracao ideoldgica para direcionar a sociedade por onde desejam. Assim, “as

*A ideologia que nos interessa aqui € a abordada por Marx (2007), uma maneira distorcida e
equivocada de interpretar a realidade, que serve ao exercicio da classe dominante e oculta as
contradi¢cfes sociais, muitas vezes, sem ser conscientemente reconhecida pelas pessoas.

> CHAUI, 1997, p. 28

*® Esses intelectuais sd0 0s que estdo a servico dos mais favorecidos e ndo os que se inserem
nos movimentos de contestacéo contra a ordem dominante.
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idéias da classe dominante sdo as idéias dominantes em cada época®”. A
subordinagcdo é tdo grande que as idéias dominantes parecem pertencer a toda
sociedade, inclusive para as classes dominadas, que ndo se percebem como
produtores das suas reais condicdes de existéncia, surgindo a alienacdo®®.

A ideologia € importante também pelo seu papel politico, que controla a
realidade social. Assim, h4 uma separagdo entre quem formula as ideias (classe
dominante) e quem apenas as pratica (classe trabalhadora). Com isso a pratica
social esta subordinada a teoria e quem estd no dominio das ideias, estard no
dominio do poder. Enquanto houver divisdo entre quem trabalha e quem pensa, a
ideologia ndo perderd a sua importancia, pois havera sobreposicdo de uma classe
sobre a outra.

Marx explica esse movimento da histéria através do materialismo historico
e dialético. Para isso ele aprimorou a dialética Hegeliana, para qual a historia €
um movimento de negagcdo e conservacado das ideias e trouxe uma Visdo
renovada e critica, inserida na luta das classes por transformacéo social. Assim, a
dialética se transformou num meio para entender a realidade como um movimento
de contradi¢cdes, marcada pela divisdo social do trabalho que é geradora das
desigualdades sociais.

Contradicdo esta que aparece também através da mercadoria, que reduz
tudo ao consumo, inclusive a educacdo. A sua ideia simplista e abstrata que
aparece para nos é revelada, e desmitificada sua verdadeira profundidade que
esta no seu valor e na sua producéo. Ela deve ser entendida e analisada através
de um duplo sentido que esta no seu valor de uso e no seu valor de troca®®. O
valor de uso somente se efetiva pelo processo de consumo e é totalmente
determinado pelo valor de troca. Este ndo € determinado pelo preco, como
parece, mas pelo tempo de trabalho® social gasto para a sua producdo. Esse
tempo entra no preco da mercadoria, mas nédo é pago de forma integral para o

> ENGELS, F; MARX, K. A ideologia alema. Traduc&o: Luis Claudio de Castro e Costa. 32 Ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2007.
%8 “[...] o sujeito ndo se reconhece como produtor das obras e como sujeito da historia, mas toma
as obras e a histéria como forcas estranhas, exteriores, alheias a ele e que o dominam e
Egerseguem, temos o que Hegel designa como aliena¢éo.” (CHAUI, 1980, p.41).

MARX, K. Contribui¢g6es a critica da economia politica. 2 ed. S&do Paulo: Martins Fontes: 1983.
60 [...] a reducéo do trabalho a trabalho simples, trabalho sem qualidade, por assim dizer; o modo
especifico em que o trabalho que p&e valor de troca, portanto, trabalho que produz mercadorias, €
trabalho social; (MARX, 1983, p. 37)
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trabalhador que a produziu. Isso constituiu a mais-valia, o lucro do dono dos
meios de producao e origina o capital, que é tempo de trabalho que néo foi pago.

Dessa maneira, 0 consumo esconde a exploracao social existente por tras
das mercadorias®’. Esse é o sistema capitalista do qual vivemos, participamos,
exploramos e somos reciprocamente explorados. Nesse modelo, diferentes tipos
de mercadoria passam a existir como o préprio trabalhador e até mesmo a
educacado. Todos nos sabemos que a educacao de qualidade nao é privilégio para
todos.

Por isso a escola também € controladora e reguladora da sociedade e se
insere nessa contradicdo, uma vez que, ndo sdo todos os individuos que
possuem as mesmas oportunidades e podem usufruir das mesmas condicdes®.
O ensino, no atual modelo, é direcionado para satisfazer as necessidades do
mercado e existindo os menos favorecidos sempre existir4 a classe dominante. A
educacao passa a ser também mercadoria, ndo importando a sua qualidade (para
0s postergados), como estratégia para potencializar o trabalho e aumentar a
oferta para o mercado, que eventualmente estimula a competicdo pra que haja
um maior lucro.

Surgem, assim, novas divisées sociais em um periodo onde a mercadoria
mais valiosa é a informacao®. Para Santos (1997, p. 191) a informac&o é o vetor
fundamental do processo social: “Os espacos assim requalificados atendem
sobretudo aos interesses dos atores hegemdénicos da economia, da cultura e da
politica e sao incorporados plenamente as novas correntes mundiais.”

A escola possui um carater fortemente ideologico de converter as ideias
dominantes para que elas passem a pertencer a toda sociedade. Assim, elas
tomam a caracteristica de universais, mas na realidade sdo abstratas porque ndo
condizem com a realidade social de cada individuo. Isso vem ocorrendo de forma
generalizada com a implantacdo de um Uunico modelo de cultura ocidental

capitalista. Para Freire (1987) a desalienacado precisa estar permeada pela

¢ “As mercadorias t&ém de ser adquiridas independentemente de seu “valor de uso”. A ética do
consumo privilegia sua “inutilidade”. Ha, portanto, um choque de valores.” (Ortiz, 1994, p.119)

®2 De acordo com Chaui (1980) quem constroi a escola ndo tem condi¢cbes de estudar e de
mandar os seus filhos para a mesma. Ha uma ideologia que todos tém direito a educagéo e uma
realidade de maioria analfabeta.

83« informacgao é vital na elaboragéo das estratégias, ela fornece aos agentes os condicionantes
para se desenhar uma cartografia de suas intencdes. (Ortiz, op. cit., p.149)
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reflexdo dos oprimidos, resultando no engajamento necessario para a luta pela
libertacdo. Por isso, assumir a politizacdo do processo educativo € acima de tudo

assumir um posicionamento.

A compreensdo critica dos limites da pratica tem que ver com o
problema do poder, que é de classe e tem que ver, por isso mesmo, com
a questao da luta e do conflito de classe. Compreender o nivel em que
se acha a luta de classes em uma dada sociedade é indispensavel a
demarcacdo dos espacos, dos conteddos da educacao, do
historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica politico-
educativa. (FREIRE, 2001, p. 25)

O préprio sistema educacional ndo é politizado®, portanto ndo esta
vinculado a realidade social. E mais conveniente ocultar as diferencas sociais, 0s
desniveis culturais e o viés politico que se esconde por tras de tudo isso, do que
conscientizar para que todos tenham a capacidade de se questionarem diante das
desigualdades. Por ndo atender e encobrir toda essa realidade injusta, tratando
todos como beneficiarios das mesmas oportunidades, a educacao ja € em si
discriminatéria. Gadotti (1989, p.32) ratifica essa idéia quando diz que “A
dominacéo vive de passividade e ndo de luta”.

A educacdo vai se transformar politica quando houver consciéncia das
verdadeiras condi¢cfes sociais do aluno, para que seja trabalhado com as causas
geradoras do baixo rendimento escolar, da desmotivacdo e da evasao escolar.
Entender esse processo é desvelar uma falsa ideologia de que todos séo iguais,
para que haja um trabalho conciso com o0s menos favorecidos: o aluno
trabalhador, o aluno que vai para a escola com fome, 0 que se desloca do meio
rural sem ter condic¢des, entre tantos outros exemplos. Estes, que ndo possuem
outra maneira de se transformarem e modificarem a realidade que o0s cerca, que
ndo seja pela educagdo. Enquanto essa prioridade ndo for dada, se incentivara a
hierarquia social. “Se quisermos inverter a corrente das injusticas & preciso

comecar por privilegiar os injusticados®.”

®Entendo, assim como Gadotti (1989), que o sistema educacional é politico porque é um sistema
ideologico, no entanto ndo é politizado porque nao educa para que os individuos tenham
consciéncia da realidade social.

®*Ibid., p.81.
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4.1.2 A culturafrente a globalizacao

O desenvolvimento tecnoldgico permeia a nossa sociedade, orientando o
modo de viver das pessoas. Como manifestacdo maior desse processo, a
globalizacdo passou a configurar e ordenar novos espacos, tendo uma grande
repercussao (em diferentes escalas) nos aspectos econdmicos, politicos e sécio-
culturais. Estando dentro desta realidade e refletindo todo esse cenario, a escola
atualmente precisa, mais do que nunca, se articular diante das diferencas sociais
e culturais, como forma de ajudar a equalizar essa sociedade contraditéria, que é
fortemente marcada pela desigualdade social em uma época em que ocorre um
grande avanco técnico-cientifico.

A globalizac&o se insere na légica da dominacdo em nivel mundial forjando
um mundo organizado e, constantemente, controlado. A internet € a expressao
mais concreta dessa realidade, integrando os individuos através de uma rede®® de
comunicacao, tornando possivel a informacéo de diferentes partes do planeta em
tempo real. A informatica manifesta a moderna tecnologia que agiliza e modifica
as relagdes entre as pessoas, pois gera uma socializacéo a distancia. De maneira
geral é a técnica atingindo e moldando o modo de vida do ser humano. Isso
conota com o que Santos (1997, p. 186), chama de artificializacdo do meio, que é
sucessivamente realizado pelas a¢6es da propria sociedade, mudando o arranjo
territorial. Esse aprimoramento continuo da técnica resulta, atualmente, no que
ele chama de meio técnico-cientifico-informacional, periodo marcado pela
influéncia matua da ciéncia e da técnica movidos pela informacéo, que ordena e
modela o funcionamento do espago geogréfico.

Este meio retrata a globalizagdo, que atende aos interesses dominantes e
atinge todos os espacos de forma desigual, porém, generalizada. Assim, sao
geradas as assimetrias, causando também, as diferencas soOcio-espaciais. A
perspectiva global existe, porque possui uma supremacia mundial capaz de
acabar com as fronteiras, mas sua influéncia no territério gera diferenciacdes
porque ela trabalha com pontos que lhe sdo viaveis economicamente. Os efeitos

desse processo se dao em diferentes escalas e na perspectiva cultural a tentativa

®®*De acordo com Sfez (2002), muito antes do termo ganhar essa expressao no mundo contemporaneo,
Simondon ja tinha analisado a importancia dessa nocao de reticulacdo e a necessidade de tratar o
modo técnico como um modo de conhecimento em rede.
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mais eminente de massificacdo se d& através da industria cultural, com a
modelagéo dos individuos pelos seus habitos de consumo. Quem néo se insere
nessa légica®’ é marginalizado pela maioria, assim como quem n&o se insere,
ativamente, na diviséo social do trabalho.

A expansdo e apropriagdo espacial se dao através das redes, que
transportam informagdo e também matéria pelo territdrio, tendo como suporte
determinados pontos principais, por onde se disseminam os fluxos de informacao.
Além disso, de acordo com Santos (1997, p. 209) “[...] a rede é também social e
politica, pelas pessoas, mensagens e valores que a frequentam.” Sendo assim,
sua esséncia é abstrata®, mas sua existéncia s6 é possivel pela vinculagdo com
a realidade concreta, com a matéria. “As redes s&o virtuais e ao mesmo tempo
sdo reais®.” O que percebemos é a modificacdo gerada pela sua influéncia, sua
acao nos lugares, porque as redes sdo transmissoras da globalizacao.

A intencéo desse processo € homogeneizar. No entanto, isso ndo se da de
forma total, evidéncia disso € a existéncia das disparidades sociais e das
diferencas culturais. O que nao € vinculado passa a se distanciar e ficar a
margem do sistema. Assim sendo, a globalizacdo é constantemente paradoxal,
segundo Morin (1965) apud Santos (1997, p. 221) “0 mundo em via de
homogeneizacédo, de unificacdo e de organizacdo, a0 mesmo tempo esta em via
de heterogeneizacao, de desorganizacao, de conflitos e de crise.” Nesse sentido,
ao mesmo tempo em que a globalizacdo possui o carater de integracdo, que € o
que homogeneiza, também pode ser geradora de desarticulacdo e
consequentemente ocasionar desigualdades. Tanto ela pode facilitar a
aproximacéo entre o local e o global, como também pode dificultar, ou mesmo

impedir essa aproximagéom.

®7[...] O meio geogréfico atual, gracas ao seu contelido em técnica e ciéncia, condiciona os novos
comportamentos humanos, e estes, por sua vez, aceleram a necessidade da utilizacdo dos
recursos técnicos, que constituem a base operacional de novos automatismos sociais. (SANTOS,
1997, p.204)

%A aceleragdo consideravel que marca a extensao do agir reticular apoia-se manifestadamente
na proliferagdo super poderosa dos instrumentos informaticos. Com eles as redes sao cada vez
mais despojadas do seu peso material para se aproximarem da sua esséncia abstrata que
configura toda a actividade econdmica e a vida das pessoas. (FORGET, 1999, p. 101)

% |pid., p. 220

0 up nocgao e a realidade da rede provocam um sentimento de ambiguidade, cada vez que néo
consideramos o seu carater definitivo, que é ser um hibrido, um misto.” (Santos, 1997, p.222)
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O motor de toda essa rede contemporanea é a técnica’’, que de acordo
com Simondon apud Sfez (2002, p. 65) serve para caracterizar o nivel cultural de
uma sociedade numa época determinada. Assim como é possivel entender toda a
organizacao social, a producdo e o consumo de um certo periodo. Santos (1997,
p. 267) complementa essa idéia quando salienta que “a técnica € também social,
pode-se lembrar que sistemas de objetos e sistemas de agbes em conjunto
constituem sistemas técnicos, cuja sucessdo nos da a histéria do espaco
geografico”. Até mesmo a educagao pode ser analisada atualmente sob o viés da
técnica. As escolas que ainda ndo possuem um aparato tecnologico caracterizam
uma educacdo precéaria’?, porque o ensino ndo condiz com a realidade de um
mundo interconectado. No entanto, quanto mais tecnificada é uma sociedade,
maior é o controle que se pode exercer sobre os individuos e mais
interdependentes nos tornamos.

O efeito de um paradigma tecnolégico, como o atual, gera modificacdes no
modo de vida em escala mundial, devido a sua importancia econdmica e politica,
originando novas divisdes sociais de trabalho. Exemplo disso € a informatizacao
gue rompeu com as relagdes de trabalho. Na era da informacéo, a qualificacéo e
principalmente o conhecimento passam a ter grande importancia. O modo de vida
das pessoas também passa a ser regido pelas influéncias do capital, a
individualidade e o distanciamento das origens sdo caracteristicas de uma
reformulacdo para atender a essa dominacdo’. Paralelamente a isso surgem
também conflitos gerados pelos que néo se inseriram nessa logica. Entretanto,
nao ganham consisténcia porque, na maioria das vezes, se dao de forma isolada.
Os movimentos nao dialogam entre si, embora todos lutem contra a opressao do
sistema, sejam professores, trabalhadores rurais ou integrantes de movimentos

sociais.

" Técnica, do grego techné, remonta a um verbo muito antigo, teuchd [...], cujo sentido central em
Homero é “fabricar’, “produzir’, “construir’; teuchos, “ferramenta”, “instrumento”, é também
instrumento por exceléncia: as armas. (CASTORIADIS, 1987, p. 236)

[...] “A techne (...) arremata (epitélei) o que a natureza ndo tem condi¢Ges de elaborar até o fim
gapergazesthai). (Ibid., p.239)

2 Muitas escolas rurais do interior do municipio de Dom Feliciano/RS ainda ndo so
informatizadas.

73 L L , . N N s :

A dominacéo, na era da técnica, € muito mais que uma dominacéo territorial, politica, social ou
até econdmica; ela é de ordem antropolégica e hermenéutica, pondo em jogo as proprias
fundac®es do ser humano, convocado a uma mutacgdo radical pela vontade da técnica. (FORGET,
1999, p. 205)
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Devido ao nivel de desenvolvimento alcangado no periodo atual, surge
toda uma modificacdo estrutural na sociedade, ndo somente no que tange as
modificacbes no mercado de trabalho, mas na modificacdo de determinados
paradigmas, tanto na estrutura familiar, como também na educacao e nos valores

culturais que estao sendo perdidos.

[...] o homem ultramoderno priva-se de todas as mediacdes que lhe
permitiriam orientar, ajuizar e demarcar a sua actividade técnica. Fala da
liberdade, da justica, da humanidade, ao mesmo tempo que, na pratica,
atribui valor apenas as coisas rendiveis e tecnicamente exploraveis.
Estas palavras, brandidas pelos pontifices da felicidade mediatica,
tornaram-se palavras de ordem ideol6gicas que proclamam exactamente
o inverso do que a sociedade do tecnocapital pratica. (FORGET, 1999, p.
200)

Nesse sentido, o homem passa a ser dominado pela sociedade
capitalista™, sendo preparado constantemente pelas instituicdes de controle
social para isso. A propria educacdo ndo é conscientizadora da realidade,
deixando de problematizar os fatos, o que gera profunda alienacdo nos
individuos. Devido a falta de conscientizacdo e organizacao politica, a sociedade
passa a ser direcionada por uma ideologia capitalista que oprime e acirra cada
vez mais as desigualdades sociais. Como reflexo disso, ocorre uma enorme
disparidade na distribuicdo de renda, que eleva cada vez mais a pobreza de uma
grande parcela da populacdo, que se vé privada do acesso as condi¢cdes minimas
de cidadania. Enquanto isso uma minoria usufrui dos beneficios que a sociedade
tecnologica disponibiliza. Com certeza esse ndo é o tipo de globalizacdo que
queremos.

Se toda a tecnologia existente hoje é consequéncia de um processo, 0
conjunto de técnicas que manipulam o individuo também se insere em um
procedimento sequencial, num ordenamento individual que passa pela familia,
pela escola’ e pelo trabalho. Atualmente presenciamos, também, um controle em
uma perspectiva global, devido a informatizacéo. Por sua vez, a acao disciplinar

na escola nao teve grandes modificacdes na sociedade atual:

" Complementando as idéias de Forget (1999), Ortiz (1994, p.217) nos diz que “[..] A
modernidade é fruto do desencantamento do mundo, da racionalizagdo das diferentes esferas da
vida social. Tecnologia e progresso afastam os deuses e o0s espiritos da imaginagdo, relegando-os
a categoria de supersticao.”

& “[...] A escola tende a constituir mindsculos observatérios sociais para penetrar até nos adultos e
exercer sobre eles um controle regular [...].” (FOUCAULT, 1977, p. 186)



76

Pouco a pouco — mas principalmente depois de 1762 — 0 espacgo escolar
se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora sé se compde de
elementos individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os
olhares do mestre. A ordenagéo por fileiras, no século XVIII, comeca a
definir a grande forma de reparticao dos individuos na ordem escolar [...].
Determinando lugares individuais, tornou possivel o controle de cada um
e o trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do
tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espa¢o escolar como uma
maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. (FOUCAULT, 1977, p. 134)

Depois de trés séculos, o modelo descrito acima por Foucault ainda é
utilizado na maioria das escolas. Os alunos mantidos em fileiras incentiva o
individualismo, o siléncio, o controle e a hierarquia, parecendo que todo o
conhecimento esta contido na figura do professor e os alunos apenas sao
receptores de um saber que ja esta previamente estipulado. Ainda hoje, o aluno
que alcanca boas médias é o mais bem recompensado, enquanto que deveria ser
trabalhado com o que esta a margem, para buscar solucionar as causas da
ineficiéncia. Assim, o aluno que é considerado ineficiente serd sempre ineficiente.

No entanto, apesar de notarmos resquicios dessa tatica disciplinar em
nossa sociedade, no decorrer do tempo ocorreram mudancas nessa
padronizacao. Deleuze (1992), nos fala da sucesséo desses modelos e de acordo
com ele as sociedades de disciplinas’® sucedem as sociedades de soberania,
ambas possuindo finalidades completamente diferentes. Os meios de
confinamento que caracterizam a sociedade de disciplina estdo em crise: familia,
escola, fabrica, hospital e a prisdo estdo passando por um processo de
desarticulagdo. “S&o as sociedades de controle que estdo substituindo as
sociedades disciplinares.””” Nesse tipo de modelo, o individuo n&do precisa estar
confinado para ser controlado, isso ocorre constantemente, através de uma

linguagem numérica que monitora e adéqua os individuos continuamente.

[...] As sociedades disciplinares tém dois polos: a assinatura que indica o
individuo, e o nimero de matricula que indica sua posicdo numa massa.
[...] Nas sociedades de controle, ao contrario, o essencial ndo é mais
uma assinatura e nem um ndmero, mas uma cifra: a cifra € uma senha,
ao passo que as sociedades disciplinares sdo reguladas por palavras de

’® “Mas as disciplinas, por sua vez, também conheceriam uma crise, em favor de novas forgas que

se instalavam lentamente e que se precipitaram depois da Segunda Guerra Mundial: sociedades

%isciplinares € 0 que ja ndo éramos mais, o que deixavamos de ser.” (DELEUZE, 1992, p. 220)
Ibid., p. 220
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ordem (tanto do ponto de vista da integracdo quanto da resisténcia). A
linguagem numérica do controle é feita de cifras, que marcam o acesso a
informacdao, ou a rejeicdo. (DELEUZE, 1992, p. 222)

Todo esse aprimoramento das sociedades de controle sé é possivel devido
a uma evolucao tecnoldgica que acarretou na informatizacdo da sociedade atual,
onde ocorre automizacdo até mesmo do ser humano, que passa a ser
comandado segundo as aspiracdes do sistema. O consumismo enquadra cada
vez mais os individuos, na tentativa de nivelar as diferencas culturais, pois quanto
mais atrelado a légica do capital, mais facil fica para exercer o controle. “O
homem n&o é mais o homem confinado, mas o homem endividado’®.”

No entanto, mesmo com todas essas variacbes do capitalismo’® em
diferentes épocas, as disparidades sociais sempre fizeram parte desse modelo.
Segundo Deleuze (1992, p. 224) “[...] o capitalismo manteve como constante a
extrema miséria de trés quartos da humanidade, pobres demais para a divida,
numerosos demais para o confinamento [...].” Como consequéncia desse sistema
desigual, aumenta a marginalidade, a violéncia e o nimero de individuos vivendo
em condi¢cdes desumanas. Mesmo com todo o controle da sociedade atual, a
inseguranca passa a ser constante na vida de todas as pessoas, sejam pobres ou
ricas.

Essas transformacdes provocadas pelo capitalismo geram uma sociedade
contraditoria, onde a tecnologia (seu direcionamento politico) d4 origem a uma
nova divisdo social do trabalho. As diferencas séo acirradas, pois para que ocorra
a insercdo no atual mercado de trabalho é preciso ter conhecimento. Porém, a
maioria da populagéo brasileira ndo tem acesso a essa qualificagdo necessaria. O
gue € notodrio também é que com o nivel tecnolégico que a sociedade chegou
ultimamente, se torna impossivel um retrocesso, pois somos cada vez mais
dependentes, em escala global, das novas tecnologias. No entanto, devem ser
tomadas medidas estratégicas para equacionar as consequéncias sociais que
foram impostas pela globalizacdo que desvincula o individuo do seu contexto e

tem na exploracdo econdmica o alicerce para sua manutencao.

78 .

Ibid., p. 224
& “[---] Somos bem menos gregos que pensamos. Ndo estamos nem nas arquibancadas nem no
palco, mas na maquina panéptica, investidos por seus efeitos de poder que nds mesmos
renovamos, pois somos suas engrenagens.” (FOUCAULT, op.cit., p. 190)
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Para Ortiz (1994, p. 27), o capitalismo esta na raiz das transformacdes
sociais modernas. Entretanto, quanto ao universo cultural, mesmo tendo uma
forte interacdo com a dimensdo econbmica, ela ndo €& completamente
determinante, pois “Uma cultura mundializada ndo implica o aniquilamento das
outras manifestagdes culturais, ela cohabita e se alimenta delas.” Dessa maneira,
mesmo havendo uma difusdo abrangente de determinados padrdes culturais pela
globalizacdo®, ndo ocorre uma massificacdo total, mesmo ocorrendo as
adaptacdes existem também os conflitos para que a autonomia de certos grupos
nao seja perdida. “Uma cultura mundializada corresponde a uma civilizagdo cuja
territorialidade se globalizou. Isto ndo significa, porém, que o traco comum seja
sinénimo de homogeneidade®.”

Neste cenario de mudancas surgem novas configuracdes sociais, que nem
sempre estdo atreladas ao bem comum, pois a globalizacdo na sua totalidade
transpassa os espacgos de forma desigual. Assim, a aproximacdo dos limites
espaciais ndo esta de maneira nenhuma atrelada a uma socializacdo das
possibilidades. O papel da educacdo nesse contexto pode ser de neutralidade® e
adaptacdo, o que contribui para a manutencdo da dominagdo, ou de
conscientizacdo, trabalhando com a perspectiva de valorizagdo do que € plural.
Isso revela a importancia da identidade e da integracdo nas sociedades

multiculturais, para que elas ndo percam sua importancia.

4.1.3 A padronizagdo imposta na cultura escolar

O contexto escolar € um ambiente multiplo, permeado pela diversidade
cultural dos alunos. No entanto, muitas vezes, como vimos essas caracteristicas
proprias de cada individuo ndo sdo levadas em consideracdo na pratica

pedagdgica. Essa padronizacdo que a cultura € submetida nos diferentes espagos

% Ortiz (1994, p.29) faz uma distingdo entre os termos “global” e “mundial”, o primeiro passa a ser
usado quando se refere aos processos econdmicos e tecnoldgicos, e o segundo quando menciona
o dominio especifico da cultura.

& Ipid., p. 31

8 Freire (1982, p. 39) fala da importancia do educador ter um posicionamento. Segundo ele,
“Silenciar sua opgdo, escondé-la no emaranhado de suas técnicas ou disfarca-la com a
proclamacao de sua neutralidade ndo significa na verdade ser neutro, mas, ao contrario, trabalhar

pela manutengéo do “status quo”.
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disciplinares, ganha diferentes formas ao longo do tempo. Num primeiro
momento, houve a repressao contra a cultura indigena, que teve a sua identidade
cultural suprimida. Atualmente passamos por outras maneiras de padronizacao e
na maioria das vezes nem nos damos por conta.

A importancia de tratar dessa problemética cultural na ciéncia geogréfica é
primordial, pois a Geografia tem o papel de interligar a realidade, o cotidiano e a
experiéncia vivida as aprendizagens. As representacdes individuais e coletivas, 0s
simbolismos vao estar constantemente permeando a realidade da sala de aula.
No entanto, essa dimensdo tdo complexa que envolve a “praxis geografica”
muitas vezes € desconsiderada ou simplesmente despercebida pela maioria dos
nossos professores.

Essa padronizacdo que nos é imposta pode diluir com a cultura das
minorias como gerar movimentos de resisténcia. Dai a importancia da
multiculturalidade como meio de luta desses excluidos, no reconhecimento das

diferencas para lutarem pela sua diversidade. De acordo com Fleuri (2005):

Com o processo de globalizagdo, o Brasil enfrenta novos desafios nos
planos econdmico, politico, social, cultural, ecolégico e educativo. De
modo particular, coloca-se a necessidade de se enfrentar os conflitos, de
modo a fortalecer as identidades pessoais e culturais, ao mesmo tempo
em que construir processos de entendimento e cooperagdo entre os
diferentes grupos sociais. (FLEURI, 2005, p.01)

Isso requer uma nova interpretacéo para a abordagem cultural que se torna
cada vez mais complexa. A questdo cultural esta fortemente vinculada as
questdes ideoldgicas e por isso toda cultura esta permeada pelas questbes de
dominagéo, tanto no que corresponde a exploracdo como também o0s processos
gue geram a excluséo e a opressao cultural. Diante dessa realidade, as lutas pelo
poder ndo permeiam somente 0s espagcos econdmicos e politicos, mas ganham
forca para se perpetuarem também no terreno cultural. Os mais atingidos com
esse processo vao ser inevitavelmente os grupos mais fragilizados da sociedade.

Levar em conta todos esses aspectos para o debate pedagdgico significa
refletir sobre as diferencas culturais que fazem parte do contexto escolar, para
buscar meios de valoriza-las, constituindo um espaco onde todos se reconhegam
nas suas diferencas e possam contribuir com as experiéncias dos seus diferentes

contextos. Para Freire (1997) a multiculturalidade ndo ocorre de forma
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espontanea, mas sim criada através de uma luta politica e social imbuida por uma
pratica educativa que respeite as diferencas culturais.

Nessa linha de pensamento McLaren (1999) também defende o
multiculturalismo critico como meio de luta para que a mudanca social realmente
possa se efetivar, contrapondo toda e qualquer forma de padronizagéo cultural
para legitimar o modelo capitalista, que dissemina as desigualdades econémicas,
sociais e culturais. Para que estes moldes ndo sejam perpetuados é urgente a
necessidade de valorizacdo da diversidade cultural, fortalecendo o direito a
diferenca e a sua manifestacdo no espaco escolar, pois a escola tende a
homogeneizacao®.

Essa padronizacdo que € imposta acaba por silenciar as diferencas,
fazendo com que o carater multiplo da sala de aula passe a ser nivelado a uma
Unica cultura e a uma Unica forma de interpretar a realidade. O interessante é que
todo esse processo ndo visa de maneira nenhuma a igualdade, mas sim a
normalizacdo e permanéncia das desigualdades sociais. O aluno, na maioria das
vezes, ndo é instigado a pensar, mas a agir de maneira mecanica, sendo
classificado pela nota que obtém e que irA determinar seu sucesso ou sua
excluséo.

Os sujeitos que chegam a escola séo eventualmente diferentes, pelas suas
origens, pelas suas identidades, seus interesses, por fim pelas suas historias. No
entanto, o ensino é universal e padronizado, aquele que ndo segue os moldes
estabelecidos é oprimido e até mesmo excluido do processo de aprendizagem
contribuindo para dar continuidade a segregacéao social. Além disso, a escola nao
trabalha com as diferencas estruturais, exatamente pelo interesse de manté-las.
O aluno de classe popular que ndo se adapta a essas normas, ndo nega sua
cultura, sua linguagem é eliminado do processo.

Dessa maneira ndo tem como haver reconhecimento da multiculturalidade
que permeia 0 espaco escolar. Os alunos considerados os melhores séo os mais
doceis, que nao perturbam a aula, ndo contrariam o que o professor diz e

elaboram todas as atividades. Ser enquadrado € corresponder as expectativas do

% Nesse sentido Foucault (1977) é bastante esclarecedor quando explica a escola como

instituicdo social permeada por mecanismos de controle que visam sufocar a individualidade do
aluno para que ele seja conduzido a pensar e a agir de uma maneira direcionada. Dessa forma,
todos tendem a seguir certos padrdes.
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professor, sinal de que a aprendizagem se efetivou. No entanto, essa
aprendizagem muitas vezes € superficial, pois ndo se trabalhou com a
conscientizacdo da realidade, ficando a aprendizagem no nivel das aparéncias,
pois o importante é que haja demanda para “alimentar” o sistema capitalista.

Isso tudo acaba por reduzir as particularidades culturais de cada individuo,
pois 0 mais importante € diminuir as diferencas para melhor controlar. Isso esta
atrelado a constituicdo do que Foucault (1977) chama de “quadros vivos” que no
século XVIII servia para organizar os diferentes espacos para dominar. A tatica

disciplinar se destacava pela importancia que tinha em ligar o singular ao multiplo.

Mas sob a forma de reparticdo disciplinar, a colocagcdo em quadro tem
por funcdo, ao contrario, tratar a multiplicidade por si mesma, distribui-la
e dela tirar o maior niumero possivel de efeitos. Ela permite ao mesmo
tempo a caracterizacdo do individuo, e a colocagdo em ordem de uma
multiplicidade dada. Ela é a condi¢éo primeira para o controle e o uso de
um conjunto de elementos distintos: a base para uma microfisica de um
poder que poderiamos chamar “celular’. (FOUCAULT, 1977, p.136)

A relagdo que podemos fazer destes fatos com a questéo da cultura hoje €
direta, pois as diferencas culturais ainda passam por esses mecanismos de
sufocamento das suas caracteristicas, como forma de padronizacéo. Isso gera o
silenciamento das diferencas e o privilégio de uma Unica cultura pela qual deve
haver a vinculacdo das demais. Assim, a ruptura com os habitos familiares, a
negacao das origens passam a marcar a realidade do contexto escolar. Enquanto
valorizam-se certos aspectos se oculta outros que sao considerados menos
importantes.

Como forma de comprovar isso, 0 que nota-se na realidade do nosso
ensino € a tendéncia a memorizacdo e a repeticdo em detrimento de outras
possibilidades de aprender e interpretar a realidade que nos cerca, como a
analise, a curiosidade em aprender, a criticidade e a politicidade que quase
sempre aparece mistificada. Nesse espaco existe pouca ou nenhuma conexao
com a experiéncia vivida dos alunos, pois a cultura que predomina € a de
determinados grupos sociais influentes. Por isso a diversidade é desconsiderada
e ndo héa ligacdo com a realidade dos menos favorecidos, o modo de viver das
sociedades tradicionais, as formas de vida do meio rural, os problemas sociais

que afligem a populacdo. Trazer essa perspectiva para a pratica pedagogica é



82

transgredir moldes que sao impostos e por isso requer persisténcia e dedicacao

para que a mudanca possa se efetivar.

4.1.4 As representagdes sociais

Para entender todo esse processo que nos permeia € preciso compreender
0s mecanismos de poder que regulam cada individuo e que acaba, num contexto
geral, por fortalecer certas identidades gerando o silenciamento de outras. Essa
configuracdo cultural vincula-se a construcdo do habitus®* individual que é
formado por instituicdes interdependentes e produtoras desses valores culturais,
como a familia, a escola e os meios de comunicacdo. Na mesma linha de
Foucault (1977; 1979), Bourdieu (2003) salienta a existéncia de um poder invisivel

que faz parte das relagdes sociais:

No entanto, hum estado do campo em que se vé o poder por toda a
parte, como em outros tempos ndo se queria reconhecé-lo nas situacdes
em que ele entrava pelos olhos dentro, ndo é inGtil lembrar que — sem
nunca fazer dele, numa outra maneira de o dissolver, uma espécie de
“circulo cujo centro esta em toda a parte e em parte alguma” — é
necessario saber descobri-lo onde ele se deixa ver menos, onde ele é
mais completamente ignorado, portanto reconhecido: o poder simbdlico
€, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem. (BOURDIEU, 2003, p. 08)

Esse poder® que esta em toda parte e em parte alguma, esta presente nas
representacées culturais, pois os sistemas simbdlicos®® s&o instrumentos de
conhecimento e comunicagao que exercem um poder estruturante porque Sao
estruturados, ou seja, condicionados. Eles dao sentido ao mundo social e por isso

se torna um poder de construcdo da realidade. O problema é que muitas vezes

% BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico, traducdo de Fernando Tomaz. Rio de Janeiro:

Bertrand Brasil, 2003.
%0 poder simbolico € uma forma transformada, transfigurada e legitimada das outras formas de
oder.

® Para Bourdieu embasado em uma analise durkheimiana (2003, p. 10) “Os simbolos s3o os
instrumentos por exceléncia da “integragéo social”: enquanto instrumentos de conhecimento e de
comunicagao.” Esse sistema contribui para a reprodugéo da ordem social.
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essas producdes simbolicas estédo relacionadas diretamente com os interesses da
classe dominante e se tornam representacdes®’ de toda a sociedade.

Isso esta relacionado a uma falsa consciéncia das classes dominadas,
gerando uma integracdo imaginaria que na realidade ndo acontece. De acordo
com Bourdieu (2003) isso acaba por legitimar a ordem estabelecida como
também as distingdes e hierarquias sociais. Nesse sentido “a cultura que une
(intermediario de comunicacdo) é também a cultura que separa (instrumento de
distincdo) e que legitima as distingcbes compelindo todas as culturas (designadas
como subculturas) a definirem-se pela sua distncia em relacdo a cultura
dominante®.”

Dessa maneira, as relacdes de comunicacdo estdo diretamente vinculadas
as relacfes de poder. A escola nesse sentido € também um importante meio para
que ocorra a legitimacdo desse poder, pois ao impor uma Unica maneira de
interpretar a realidade esta contribuindo para reforcar a dominacdo. “O campo de
producdo simbodlica é um microcosmo da luta simbdlica entre as classes®.”
Imposicao e resisténcia é o que vai marcar essa luta, os que ndo se adéquam séo
excluidos desse sistema.

Nesse sentido, torna-se fundamental retomar a questdo do habitus que
auxilia a entender a relacdo entre os condicionamentos sociais e os individuos.
Sua andlise ajuda também a pensar as caracteristicas de uma identidade social,
exprimindo as relacdes entre o consciente e o inconsciente. Mesmo que a noc¢ao
de habitus tenha uma forte ligacdo com o passado, com a historia, sua acao
orienta-se no presente e esta sempre em constante reformulagdo. Por isso se
torna tdo importante para compreender a constituicdo das identidades atuais.

Cabe salientar que este conceito é retomado varias vezes nas ciéncias
humanas. Tal nocédo traduz a expressdo aristotélica de hexis, utilizada para
designar as caracteristicas do corpo e da alma. Mais tarde foi também utilizada
por Durkheim com sentido semelhante, no entanto como orientador de suas

acOes, diretamente vinculado as aprendizagens. Na perspectiva de Bourdieu

¥Novamente caimos na guestdo ideoldgica tdo debatida por Marx, pela qual os interesses
Egarticulares tendem a apresentar-se como interesses universais.

Bourdieu (2003, p.11)
¥ Ibid., p. 12
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(2003) ele retoma as reflexdes de Erwin Panofsky®, trazendo este conceito sob

uma nova abordagem e também como um problema sociolégico.

Parece-me, com efeito que, em todos os casos, os utilizadores da
palavra habitus se inspiravam numa intengdo tedrica proxima da minha,
gue era sair da filosofia da consciéncia sem anular o agente na sua
verdade de operador pratico de construcdo de objecto. (BOURDIEU,
2003, p. 62)

O habitus busca a conciliagdo entre a aparente oposi¢cao entre a realidade
exterior e as realidades individuais, busca a mediacéo entre o mundo objetivo e 0
mundo subjetivo das individualidades. Para Bourdieu (2003) toda a acao pde em
presenca a histdria no seu estado objectivado, isto €, a historia acumulada em
diferentes periodos e a histéria no seu estado incorporado, que se tornou
habitus®™. Dessa forma o habitus pode ser definido como um sistema de
esquemas individuais que € socialmente constituido de forma estruturada (no
social) e estruturante (na mente), adquirido nas experiéncias praticas e orientado
para as a¢des cotidianas.

O conceito de habitus estd diretamente vinculado ao de campo que € o
espaco onde se relacionam os grupos sociais distintos, permeados pelas relacdes
de poder. As acdes, comportamentos e as escolhas sao produtos das relagbes
gue se estabelecem entre o habitus individual e a conjuntura na qual o sujeito
esta submetido. Esse campo € permeado por interesses especificos que entram
em choque com interesses antag6nicos de classes sociais distintas. A relacdo
entre o habitus de uma classe e o campo a que estdo submetidas podem ser

intencionalmente diferentes.

A razdo e a razdo de ser de uma instituicdo (ou de uma medida
administrativa) e dos seus efeitos sociais, ndo esta na <<vontade>> de
um individuo ou de um grupo mas sim no campo de forgcas antagbnicas
ou complementares no qual, em fungdo dos interesses associados as
diferentes posicées e dos habitus dos seus ocupantes, se geram as
<<vontades>> e no qual se define e se redefine continuamente, na luta —
e através da luta — a realidade das instituicdes e dos seus efeitos sociais,
previstos e imprevistos. (BOURDIEU, 2003, p. 81)

% E. panofsky. Architecture gothique et pensée scolastique, trad. Francesa de Pierre Bourdieu.
Paris: Minuit, 1967.

%% Bourdieu (2003, p. 82) exemplifica a questdo do habitus: “Aquele que tira o chapéu para
cumprimentar reactiva, sem saber, um sinal convencional herdado da ldade Média.”
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Essas lutas sdo lutas simbdlicas, pois manifestam a representacdo do
mundo social e as desigualdades (hierarquia) que permeia os diferentes campos.
A sociedade é formada por diferentes espacos, mas que sédo condicionados por
determinadas regras. O habitus seria uma forma de interpretar como se da toda
essa “teia” de relagbes no individuo, pois ele é produto da histéria, mas é
constantemente reformulado e, portanto, sujeito a novas experiéncias. Tudo esta
diretamente vinculado, de forma dialética, tanto que as acdes sociais sdo produto
de um encontro entre o habitus e uma conjuntura. O habitus se forma dessa
interacdo, sendo influenciado por diferentes ambientes (familia, escola, cultura de
massa, etc) e estando em constante construcao.

A constituicdo da visdo de mundo®? esta vinculada a identidade social que
exprime as relacdes simbodlicas. No momento atual essas relacdes muitas vezes
se dao de forma desencontrada, pois as relagcdes locais se interligam de forma
difusa com as perspectivas globais, organizando de maneira diferente a vida
cotidiana, pois surgem novas formas de condicionamentos. Nesse sentido, a
construcdo das identidades individuais também passa por reformulacées,
tramitando entre os condicionantes® tradicionais (a familias e a escola) e
modernos (atualmente a midia), e nessa passagem surgem novas maneiras de
interpretar o espaco social. O resultado desse processo é um campo diversificado
de padrbes identitarios em constante relagdo com a sociedade que também se

transforma.

4.2 Dialogando com a cultura na escola

4.2.1 A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Feliciano e
seus sujeitos

Com o intuito de compreender a atencdo que € dada a diversidade cultural
no contexto escolar foi realizada a pesquisa de campo tendo como centralidade
entrevistas com o0s alunos e com a professora que trabalha Geografia com a

turmas. Para a efetivacdo dos resultados se realizou uma triangulacdo na coleta

%2 para Bourdieu (2003, p.141) as categorias de percepc¢do do mundo social sdo produtos da
incorporacdo das estruturas objetivas do espaco social.
% Cabe destacar que esses condicionantes mesmo sendo distintos sdo interdependentes.
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de dados: entrevistas estruturadas com os alunos do primeiro ano do ensino
médio, entrevista com a professora e entrevistas direcionadas com os alunos®
que apresentaram aspectos representativos com o objetivo desta pesquisa®.
Como complemento foi realizada entrevista também com a Direcdo da escola.
Com isso ocorre uma aproximacdo com o cotidiano do individuo no seu meio
social, pois a escola € uma estrutura decisiva na formacao dos diferentes modos
de pensar e de agir, onde se fabricam as diferentes profissdes e, portanto, se
reproduzem as desigualdades sociais.

A escola onde se realizou a coleta de dados foi a Escola Estadual Dom
Feliciano (FIGURA 7), localizada na &rea central da cidade de Dom Feliciano.
Esta foi escolhida porque possui uma grande variedade quanto ao local de
moradia dos alunos por ser a Unica escola que oferece o ensino médio no
municipio, agregando estudantes das diversas localidades do municipio. Ela
existe desde 29 de dezembro de 1929 e atende as modalidades de ensino
fundamental, médio e ensino de jovens e adultos - EJA, também nas modalidades
fundamental e médio. Atende um total de 672 alunos nos turnos da manha, tarde
e noite. O corpo docente possui, de acordo com o PPP, atualmente 33
professores e 9 funcionarios, sendo dos professores 21 poés-graduados. Nos
turnos da tarde atende os alunos de 1° a 6° série, na maioria residentes da zona
urbana do municipio. Apresenta como peculiaridade no turno da manha o
atendimento em grande numero de alunos oriundos de diversas localidades do
interior do municipio, filhos de pequenos agricultores que se dedicam a cultura do

fumo.

% Estes alunos foram os gue deram maior contribuicdo para a pesquisa, pois abordaram que ja
sofreram preconceitos e discriminagBes na escola. Eles se identificaram como moradores da
localidade de Gaspar Simfes, Zona dos Lopes, Cerro do Capitdo, Herval, Costa do Xavier e
Passo do Lajeado.

% 0O roteiro utilizado nas entrevistas com os alunos, professora e direcio escolar encontram-se
disponiveis nos Apéndices |, 11, Ill, IV e V deste trabalho.
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Figura 7 - Escola Estadual de | e Il Grau Dom Feliciano
Fonte: Elaborada pela autora

O municipio de Dom Feliciano possui uma populacdo total de 15.300
habitantes de acordo com dados do IBGE 2009. A maioria da populagdo é
residente na zona rural, 81%, de acordo com os dados do IBGE, 2000. E
caracterizado pela pequena propriedade, com utilizacdo de trabalho familiar tendo
como principal atividade agricola a fumicultura. Quanto ao ensino, a maioria das
escolas concentra-se na zona rural, havendo quatro escolas pélo no interior do
municipio®® e uma escola municipal na cidade de Dom Feliciano. A escola
estadual Dom Feliciano possui um bom espaco fisico, quadra de esportes,
biblioteca e um laboratério de informética para a utilizacdo dos alunos. Como as
turmas no turno da manha®’ sdo extensas com cerca de quarenta alunos, 0s
espacos na sala de aula ficam apertados entre uma classe e outra.

A opcao de pesquisa com a 1°série do ensino médio deve-se ao fato de ser
uma turma que agrega alunos de diferentes regides, com modos de pensar e

experiéncias de vida diferenciadas. Como estao no primeiro ano do ensino médio,

% A escola se caracteriza como polo no municipio por agregar alunos das regides circunvizinhas,
substituindo as antigas escolas rurais padronizadas, contendo uma melhor infra-estrutura e
também mais professores, pois nas escolas comuns rurais € normal um professor dar aula para
duas turmas em uma mesma sala ao mesmo tempo.

%" Os alunos do interior frequentam em grande quantidade a escola pela manh@, pois normalmente
nao ha transporte escolar a noite. Assim, a escola a noite é habitada por outro tipo de aluno: o
aluno que reside na cidade e que possui maior poder aquisitivo.
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correspondendo a maioria a uma faixa etéaria dos 15 aos 18 anos® ja possuem
uma opinido formada, possibilitando um melhor entendimento da sua realidade. A
professora que trabalha Geografia com a turma possui formacédo em Historia e
concluiu a pés-graduacdo em gestdo escolar no ano de 2007. Ela possui 11
turmas nessa escola e trabalha em sala de aula a 17 anos.

A professora salientou na entrevista que utiliza o livro didatico como apoio
na pratica de ensino e procura ser uma educadora construtivista. Ela destaca que:
“O livro possui uma grande importancia em nossas atividades docentes. Todo o
livro apresenta excec¢des, mas na pratica ele é util na melhoria da educagéo, na
medida em que for bem escolhido.” A professora acrescentou que existem muitas
limitacBes para o direcionamento do trabalho na escola publica, como a falta de
laboratérios, turmas muito extensas e o nivel do ensino fundamental ser muito
baixo. No que corresponde a relacdo entre alunos de cultura e classes sociais
diferentes a professora destaca que “as diferencas sao aceitas, ha uma harmonia
e integracao, pois trabalho muito sobre essas questdes”. Isso, no entanto nao
condiz com a realidade que os alunos dizem enfrentar na escola, talvez falte um
direcionamento de todo o corpo escolar. S6 tem essa professora que trabalha
Geografia na manha e tarde, sendo que ela é licenciada em Histéria assim como
a professora que leciona a disciplina no noturno.

No que corresponde a entrevista com o0s alunos, quanto a origem étnica
nota-se gque essa expressao nao é bem clara para eles. Uma grande quantidade
(25%) dos quarenta alunos entrevistados salientou ser de “origem brasileira”.
Houve uma confusdo com a nacionalidade e também um importante
reconhecimento com a cultura do nosso pais. Percebi pelos sobrenomes na
identificacdo que nao séo descendentes de imigrantes poloneses.

Cabe salientar que a cultura de maior destaque foi a cultura polonesa
(32,5%), havendo trés casos especificos em que o0s alunos apontam a
miscigenacédo cultural onde colocam serem pertencentes de duas culturas
diferentes como africano e “polaco”, e dois alunos destacam serem de origem
polonesa e alema. A descendéncia alema também é enfatizada como principal
influéncia em 20% dos alunos. Em um caso (2,5 %) o aluno diz ser de origem

alema e africana. Esta ultima somente é abordada por dois alunos (5%) como

% Ha uma aluna com idade mais avancada, com 38 anos.
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sendo a sua origem principal, no entanto, ha localidades no municipio que a
descendéncia africana aparece de forma mais representativa, como no Herval e
no Bairro S&o Francisco na cidade, caracterizado por abrigar residentes de baixa
renda. Em dois casos (5%) os alunos dizem ser de origem italiana. Ha ainda os
que se denominaram ser de origem portuguesa, turca e “castelhano”, havendo
também um ocultamento da cultura indigena completando, todos estes, 10% do
percentual.

A diferenca religiosa também é destacada havendo maior influéncia da
religido catdlica, cerca de 87,5% dizem professar a fé catdlica. J& 10%
consideram-se evangélicos e uma aluna 2,5% diz néo ter religido nenhuma, a que
se enquadrou na cultura indigena. Quanto a linguagem 12,5% dizem falar o
polonés com a familia e somente 2,5% diz falar o alemédo em casa. Os restantes
85% tem dominio somente da lingua portuguesa.

Entre os habitos culturais, de maneira geral, os entrevistados enfatizaram
gue vao a igreja aos domingos com a familia, costumam frequentar as festas
tipicas polonesas, se reunem com toda a familia no domingo para comerem uma
comida tipica, seja polonesa ou churrasco. O churrasco e o chimarrdo também
sdo abordados o que demonstra o sentimento de pertencimento a cultura gaucha.
Os meninos destacaram um hébito de lazer que é jogar futebol aos domingos,
segundo eles isso foi transmitido pelos seus pais e é habito polonés.

No que corresponde aos preconceitos e discriminacbes na escola
salientaram que se sentem inferiorizados quando a sua opinido ndo é bem aceita
pelos colegas e pelos professores; ou quando opinam demais e se destacam
sofrem discriminagbes pelos colegas. Quanto a linguagem um aluno salientou
que: “sinto um certo preconceito pelo meu modo de falar, pois moro no interior”.
Outro aluno acrescenta: “Ninguém é perfeito, portanto no meu ponto de vista
temos que pensar antes de se dirigir a outras pessoas e se colocar no lugar e se
nds mesmos gostariamos de ser chamados dessa forma. Os preconceitos
ocorrem como exemplo: gordo, grosso, do interior. Mesmo que seja de
brincadeira machuca.”

Para outros alunos a diferenca € vista como fora dos padrdes. A aluna que
€ a mais velha da turma destaca: “Acho que n&o tem preconceito, ndo percebi
nada de anormal.” No caso o modo de vida das pessoas do interior € motivo de
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criticas o que gera um sentimento de inferioridade. Segundo a aluna: “No comeco
viviam me incomodando porque eu era do interior e eu nao me vestia igual a eles.
O meu jeito de ser e falar era diferente deles, eu sentia isso.”

Outros alunos destacam que sofrem preconceitos por algo que fizeram e
qualquer problema s&o considerados os culpados. Um aluno salienta: “eu era
bagunceiro e entdo até agora quando acontece alguma coisa eu sou o primeiro a
ser acusado.” Na mesma linha outro aluno acrescenta que: “me acusaram de ter
botado fogo no banheiro da escola, enquanto estava na sala de aula, s6 porque
no passado fiz algumas besteiras, coisa de jovem.”

Quanto a descendéncia polonesa, os alunos destacaram que € normal os
colegas chamarem de “polaco”, rirem do sotaque polonés, mas que ja se
acostumaram e levam na brincadeira. O que mais incomoda e que foi mais
destacado pelos alunos sé&o os preconceitos de ordem econdmica, quanto ao
acesso a internet, jeito de se vestir e também a forma fisica. Salientam que nao
gostam de ser chamados por apelidos, mas que ndo demonstram para que sejam
aceitos no grupo. Uma aluna destaca: “ja recebi varios apelidos que incomodam,
mas a gente tem que acabar esquecendo.” Outro aluno salienta: “eu ndo gosto
nem um pouquinho de ser considerado diferente e ndo quero que isso aconteca
com ninguém”.

Dessa forma os alunos comprovaram que a diversidade cultural existe,
destacando serem descendentes de poloneses, africanos, alemaes, italianos
principalmente. Houve um caso especifico de uma aluna que colocou ser de
origem indigena na folha de entrevista e apagou a resposta, quando entregou
figuei tentando interpretar o que estava apagado. Quando decifrei voltei na classe
e perguntei a ela porgue apagou a resposta, ela me disse: "ora, ninguém quer ser
descendente de indio, né?" Falei pra ela que ndo acho, pois deveria ter orgulho
de pertencer a essa cultura. Ela me disse: "orgulho de qué? de ser pobre, viver no
meio do mato e nédo ter internet em casa como na cidade?” Ficou nitido que a
origem para a aluna estava ligada ao desnivel social em relacdo aos colegas de
classe e que isso a incomodava.

No que compete a andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
segundo a Direcao foi organizado coletivamente pelo corpo docente no ano de

7 bY

2009 e é perceptivel que da grande énfase a realidade do lugar e as



91

peculiaridades dos alunos filhos de trabalhadores rurais, no entanto ndo possui
embasamento tedrico no corpo do texto e nem referenciais bibliograficos. Quanto
ao acesso a escola enfatiza que: “O fato da comunidade Dom Felicianense ser
rural acaba por determinar a mentalidade de algumas familias e alunos que o
conhecimento pouco ou em nada ajudara nas suas tarefas agricolas, ndo vendo
sentido em estudar.” Outro aspecto também a ser considerado € que a escola
localiza-se na zona urbana e alguns alunos ndo dado continuidade aos estudos
devido as vérias horas de deslocamento. Como conseqiéncia muitos completam
somente o ensino fundamental, pois este é oferecido em vérias outras escolas no
interior do municipio.

Quanto aos principios norteadores da escola e os valores que julga serem
fundamentais é destacada a igualdade de condicBes e permanéncia na escola,
qualidade do processo de ensino aprendizagem, gestdo democratica, autonomia
dos alunos e valorizagdo do magistério. Cabe destacar que em nenhum momento
€ dado énfase para os aspectos culturais, uma vez que, 0 municipio se originou a
partir do processo colonizatoério polonés.

A concepgao de homem que é aderida pela escola é a de “sujeitos capazes
de compreender e transformar a realidade em que vivem a partir de suas
intervencdes criativas, responsaveis e pautadas por decisbes éticas e cidadas”.
Com isso a escola pretende promover o senso critico sobre a realidade social
através do dialogo, participacdo e respeito mutuo, promovendo a constituicdo da
cidadania, formando alunos conscientes de seus direitos e deveres que se tornem
capazes de transformar a realidade social.

Os contetdos programaticos que sao trabalhados na escola seguem uma
normatizacdo estadual, mas segundo a professora entrevistada ocorre uma
adaptacao pela coordenacdo da escola ao contexto local. O livro didatico que &
trabalhado em sala de aula “Geografia: ensino médio” de autoria de Joao Carlos
Moreira e Eustdquio Sene da editora Scipione € um livro bem ilustrado, com
mapas, graficos, tabelas e textos complementares, mas nos contelddos sobre
imigracdo deixa a desejar, pois da destaque apenas as principais correntes
imigratérias (européia, alema e italiana), onde em nenhum momento destaca a
imigracdo polonesa e africana. Analisando os conteludos programaticos que
segundo a professora sao adaptados pela escola ao contexto local também néo é
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dada énfase em nenhum momento a cultura polonesa, tampouco a cultura rural.
(ANEXO 1)

Nesse contexto, quando a cultura passa pelo processo de homogeneizacéo
e nivelamento a uma mesma légica, comeca a surgir uma preocupacao em
relacdo as diferencgas culturais, ao contexto do lugar, do local, pois € isso que se
particulariza em meio ao geral. Se torna importante ndo somente a analise da
cultura material, mas também o papel que as instituicbes sociais desempenham
para a manutencéo da identidade cultural, que se manifestam na visdo de mundo
de cada um, no modo de vida, nas formas de interpretar e interagir com 0 espaco
geografico, na comunicacdo e nas praticas religiosas de cada grupo social. Nesse

sentido o olhar volta-se para o que € peculiar e cotidiano.

4.2.2 A culturaoculta daescola

Com a finalidade de buscar uma maior aproximagdo com a realidade dos
alunos (FIGURA 8) que contribuiram na primeira parte da pesquisa, foram
realizadas novas entrevistas com sete alunos da Escola Estadual Dom Feliciano.
A intencdo era entrevistar dez alunos, os quais disseram ja ter sofrido algum tipo
de preconceito ou discriminagéo na escola. No entanto, destes, trés evadiram®® da
escola: a descendente indigena que ocultou sua etnia, a aluna polonesa que
disse sofrer preconceito de linguagem e o aluno que disse sofrer discriminacao

dos colegas pela forma de falar do interior.

Figura 8 — Alunos que participaram na segunda parte da pesquisa
Fonte: Elaborada pela autora

% para Paulo Freire ndo existe evasdo escolar, mas sim expulsdo do aluno da escola, pois ela
possui mecanismos que classificam os alunos que sdo melhores adaptaveis aos seus padrdes.
Nesta pesquisa optei pelo termo evaséo por ser um termo frequente na comunidade escolar.
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Primeiramente foram realizadas entrevistas semi-estruturadas (APENDICE
[11), com um roteiro de perguntas que foram direcionadas em forma de um dialogo
aberto com os alunos. As perguntas elencaram temas principais como:

1) Historia de vida;

2) Adaptacéo a escola estadual Dom Feliciano;

3) Preconceitos e discriminagdes na escola;

4) Consideracédo da realidade local nas aulas de Geografia.

A primeira aluna entrevistada que recebera a denominacéo'® de “Macela”
destaca quanto a sua histdria de vida que sempre residiu no interior na localidade
de Zona dos Lopes, mas que nao gosta, preferia morar na cidade. Ela acrescenta:
“A gente se sente desvalorizado morando para fora, € uma cultura diferente, jeito
de falar, de vestir, parece que se vive fora dos padrdes.” Ela diz que os pais sao
agricultores, plantam para subsisténcia e em época de colheita de fumo trabalham
como pebes nas lavouras dos proprietarios de terras. Quanto aos habitos
culturais, a aluna acrescenta: “O interior € uma cultura prépria”.

O segundo questionamento relacionado a adaptacdo é importante, pois a
maioria dos alunos é do interior. Assim, estudaram o ensino fundamental em
escolas na zona rural e s6 vieram para a escola estadual porque ndo tem ensino
médio no interior. Quanto a esse aspecto todos o0s alunos disseram que sentiram
muitas dificuldades na aprendizagem, pois o0s niveis de cobranca consideram
maiores. A maioria abordou que vieram de escolas onde tinham poucos
professores para todas as disciplinas, ndo faziam muitas provas, davam a nota
pelo caderno e no final todos eram aprovados. Macela destaca: “Aqui a realidade
€ outra, € um professor pra cada matéria, se tu roda € tu que tem que correr atras
nao os professor como era pra fora.”

No terceiro ponto Macela abordou que os preconceitos estdo vinculados a
camada social e ao fato de no interior ndo ter acesso a informagao. “Nao tem
como fazer uma pesquisa... nada. Tu também ndo sabe o0 que acontece no
mundo, parece que os professor ja te tratam como ignorante, ndo tem como saber
de nada mesmo.” Ja no que corresponde a consideracido da realidade local nas

aulas de Geografia, Macela coloca que em Geografia ndo sente muito isso,

190 ytilizar-se-a nomes ficticios, por dentro do regionalismo gaucho com influéncia indigena, para

os alunos entrevistados. As alunas serdo denominadas com nomes de plantas e os alunos com
nomes de passaros.
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percebe que ocorre uma maior aproximagao em Historia. “Dentro dos assuntos da
aula ela faz perguntas particulares que a gente liga com a nossa realidade,
principalmente em Historia, a gente responde com o que a gente sabe e € bem
valorizado.”

O segundo aluno entrevistado denominado de Taja destacou quanto a histéria
de vida que achou dificil a adaptacao a esse lugar, “sdao pessoas bem mais
reservadas”, pois a familia morava em Butia e se mudou para o interior, localidade
de Gaspar Simdes, e se dedicam a pecuaria, de onde provém o rendimento
familiar. O aluno disse que ndo possui nenhum habito cultural, pois se considera
brasileiro’®’. Ele acrescentou que ndo sentiu nenhuma forma de discriminacao,
mas nota que isso ocorre no ambiente escolar. “Existe sempre as piadinhas, se
um negro, fala uma coisa errada, um ja diz: é coisa de negrdo. Fica na
brincadeira, mas todo mundo sabe que no fundo é preconceito.” Quanto a
contemplagdo da realidade nas aulas de Geografia Taja destaca que: “existe a
pratica que a gente aprende com a vida la fora e aqui ocorre a teoria.”

O terceiro aluno que foi entrevistado, Macarico, também reside na zona rural,
na localidade de Gaspar Simdes, os pais trabalham na fumicultura e com a
pecuaria leiteira. Ele ressalta que os preconceitos e discriminaces fazem parte
das diferentes escolas. “Isso acontece em todo lugar”. Quanto a realidade local
Macarico coloca que sao consideradas nas aulas de Geografia. “Ha sempre
questdes pessoais na prova e a professora considera o que a gente coloca.”

O quarto aluno, Quero-Quero, acrescenta que mora com a familia no interior,
onde se dedicam a fumicultura. “Vivemo do fumo, que é a cultura do municipio,
plantemo feijdo, milho, mas o que da renda é o fumo. Isso é subsidiado por uma
empresa, vendemo o fumo e vem o dinheiro todo junto... tem que déa pra todo ano,
desde que nasci é isso. Eu chego do colégio e tem que ajudar em casa, as vez
nao da pra estudar.” Quanto aos preconceitos e discriminagdes “Quero-Quero” diz
qgue ndo vé nenhuma forma de discriminacdo na escola, acha que todos se tratam
bem, professores e também alunos, pois na turma sé tem um colega da cidade.

Quanto a realidade local ele acrescenta que: “na Geografia a gente sente isso,

%0 Os alunos possuem a nocdo que habito cultural tem que ser ligado as representacdes

materiais, ndo tem a percepcao de que a cultura faz parte da vida de todos nés.
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mas na histéria também, vem junto com a histéria que nasceu o municipio, o fumo
vem junto com a economia, a cultura vem junto com a imigrac&o.”

A quinta entrevistada, Taruma, abordou que mora no interior e a familia se
dedica a fumicultura. “Tem que chegar em casa e ir pra lavoura ajudar os pais.”
Quanto aos preconceitos enfatiza que as maiores diferengas estdo vinculadas
entre os alunos que moram no interior e na cidade. “Se tu € do interior tu é
diferente, tua roupa, tu fala umas palavras erradas porque teus pais falam assim,
€ costume.” Taruma coloca que a realidade é contemplada nas aulas de
geografia, pois as opinides sao sempre aceitas nas provas. Perguntei pelos
contetdos que possuem ligacao direta com o cotidiano, mas a aluna disse nao
lembrar no momento.

A sexta aluna entrevistada, Macanilha, também ¢€ filha de agricultores que se
dedicam a fumicultura, plantam outros produtos, mas n&o para comercializar.
Macanilha destaca que sdo seis na familia e os seus trés irmaos vieram trabalhar
na cidade porque a atividade agricola é inviavel para toda a familia. Macanilha
ressaltou as dificuldades encontradas para vir estudar na cidade, porque é longe,
eles trabalham com o0s pais em casa e o transporte € pago o que impossibilita
muitos de estudarem. Assim, o0 campo esta direcionando aos mais velhos que nao
querem sair e aos filhos que ndo tem perspectiva de estudar e vao seguir o
mesmo caminho dos pais. Macanilha diz que ndo percebe praticas de
preconceitos e discriminacdes na escola e que considera que as aulas de
Geografia abordam sua realidade. Perguntei como ocorre essa interligagéo, mas
a aluna também nao conseguiu definir, disse que nas provas 0 que pensam é
considerado.

O sétimo e ultimo aluno entrevistado, Calandra, mora na cidade de Dom
Feliciano. Como a realidade é diferente o rendimento da familia advém do
comércio. Quanto aos habitos culturais, ele diz que ndo possuem um costume
tipico, como os seus vizinhos que fazem Czarnina'®® aos domingos. Quanto aos
preconceitos o aluno ressalta que eles existem, mas de forma camuflada: “E uma
maneira de olhar diferente, um gesto, o pessoal do interior € visto como tendo um
rendimento mais baixo, sdo relagdes pequenas, passam muitas vezes sem serem

percebidas, mas existem. Aparentemente ndo prejudica, mas no fundo prejudica

192 comida tipica polonesa feita com sangue de pato.
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muito.” Quanto a realidade local nas aulas de geografia Calandra diz que: “ a
professora dita um texto, depois ela volta e explica todo ele. Na prova as
respostas ja vem na explicacdo. Na verdade eu ndo estudei para nem uma prova
de Geografia esse ano e aprovei em todas porque as questdes sdo pessoais, €
bem bom.”

Além de responderem as entrevistas semi-estruturadas, em forma de um
didlogo aberto os alunos, em um segundo momento, também preencheram um
questionario (APENDICE V) com a finalidade de verificar a sua realidade sécio-
econdmica. Quanto ao grau de escolaridade dos pais, dos sete alunos
entrevistados trés (43%) responderam que o pai nunca estudou; 43% também
responderam que o pai estudou até a 4° série e apenas um aluno (14%)
respondeu que o pai completou o ensino fundamental. Quanto ao nivel de
escolaridade da mae cinco alunos (72%) responderam que a mae completou a 4°
série; um aluno (14%) respondeu que a méde nao estudou e somente um aluno
(14%) a mae completou a 8° série. E perceptivel o baixo nivel de escolaridade
dos pais, onde a maioria das mées estudaram até a 4° série e a maioria dos pais
séo analfabetos.

Quanto a profissdo dos pais cinco alunos (72%) enfatizaram que vivem da
agricultura; um aluno (14%) respondeu que 0s pais vivem da aposentadoria e
também um aluno (14%) destacou que o pai e mae vivem do comércio, ambos
gue completaram o ensino fundamental. No que corresponde a remuneracao
familiar um aluno (14%) respondeu que a renda € de até R$ 510, 00; trés alunos
(43%) responderam que a renda familiar varia de R$ 510,00 até R$ 700,00 e os
trés restantes (43%) responderam que varia de R$ 700,00 até R$ 1000,00. Como
a maioria sao agricultores nota-se que possuem uma renda baixa, que pode estar
vinculado a baixa escolaridade. Dessa forma confirma-se o materialismo de Marx
pelo qual as condi¢cbes materiais determinam as condi¢des sociais.

Dos alunos entrevistados seis (86%) residem no interior e apenas um (14%)
mora no centro da cidade. A maioria, cinco alunos (72%) mora a mais de dez
anos no interior com os pais e 0s outros dois alunos (28%) um reside de 3 a 5
anos na cidade e o outro o mesmo tempo no interior. Quanto a analise dos dados
referentes ao tempo que estuda nessa escola, nota-se indicios de reprovagédo na

maioria dos alunos, uma vez que seis (86%) estudaram o ensino fundamental no
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interior e vieram estudar somente o ensino médio na cidade, destes dois estédo
estudando o primeiro ano nesta escola, trés estdo de 1 a 3 anos e um aluno de 3
a 5 anos. O aluno que mora na cidade esta a quatro anos repetindo o 1° ano do
médio.

Com a analise das entrevistas ficou nitido que as diferengas no contexto
escolar existem, no entanto a atencdo que é dada a ela é secundaria porque
muitas vezes elas estdo camufladas e passam despercebidas. O interior possui
uma cultura propria que a escola precisa ter outros meios de atender, pois em
casos extremos pode até mesmo ocasionar a evasao escolar. Como foi salientado
nos relatos dos alunos fica evidente o campo minado de discriminacdes e
preconceitos contra a linguagem, modo de ser, de raca, camada social que se
gerem no ambiente onde se produz o conhecimento e se forma cidadados que € a
escola. Dessa maneira é possivel afirmar que a igualdade é inexistente nesse
ambiente, pois ndo existe o reconhecimento dos valores culturais dos alunos e

isso € um papel fundamental a ser considerado pela escola.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar
as condi¢cdes em que os educandos em suas relagées uns com os outros
e todos com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto. A assuncdo de n6s mesmos nao significa a exclusdo dos
outros [...]

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao
individual e a de classe dos educandos cujo respeito € absolutamente
fundamental na prética educativa progressista, é problema que nao pode
ser desprezado. Tem que ver diretamente com a assuncao de nds por
nés mesmos. (FREIRE, 1996, p.42)

A cultura é vista pelos alunos como a representacdo material, muitos acham
que nao tem cultura, mas suas culturas sédo “retratos” de filhos de agricultores,
manifestados no modo de ser, pensar e falar, € proprio e Unico de cada um, pois é
cultura rural. Eles nem sabem que essas manifestacbes s&o culturais, mas a
propria definicdo que eles fazem distinguindo-se dos colegas que residem na
cidade ja nos da indicios de uma definicdo propria de cultura.

Na era da globalizagcdo, movida pela informacgé&o, quem ndo se adapta ao
sistema é simplesmente excluido. O sentimento desses alunos, como salientou

Macela, sem acesso a internet € que estdo ficando para tras em um mundo em
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constantes mudancas e transformacdes. No entanto, na Unica escola de ensino
médio na cidade, existe apenas um laboratério de informéatica que s6 pode ser
utilizado quando o professor leva os alunos. Em uma semana de pesquisa na
escola o laboratorio se manteve com as portas fechadas.

Também é importante considerar a questdo da linguagem ressaltada pelos
descendentes de poloneses como um dos fatores que gera a discriminagéo pelos
colegas. Os alunos da zona rural também identificaram que sentem preconceito
pelo jeito caracteristico de falar do interior. Na segunda parte da entrevista isso se
tornou perceptivel quando o aluno Quero-Quero fala “vivemo”, “plantemo”,
‘vendemo”. Partindo do pressuposto de que a linguagem é representagcéo e
construcdo dos significados, a forma de falar destes alunos retrata seu modo de
vida, 0s quais ndo se encaixam nos moldes estruturais da escola. Quem néo se
adapta passa a ser inferiorizado e até mesmo excluido. Complementando essas
ideias com as de Geraldi (1996) ele concebe a linguagem como a capacidade
humana de construir sistemas simbdélicos. Sendo assim, a linguagem é uma forma
de interpretar o mundo, pela qual se da o sentido das coisas. Nesse contexto “[...]
falar € bem mais do que representar o mundo: é construir sobre o mundo uma
representacao. E oferecé-la ou impd-la ao outro'®.”

Contanto cabe nos perguntarmos a atencdo que € dada a cultura popular na
escola. Ela é inferiorizada da mesma maneira que esses grupos sociais sao
estigmatizados na sociedade, pois a linguagem culta legitima € a de dominio das
classes dominantes. A escola segue a linguagem padrdo e essas diferencas
linguisticas séo simplesmente niveladas. 1sso pode estar na origem de um dos
maiores problemas enfrentados na escola, pois quem nao se adapta ao dominio
das regras de uso da linguagem apresenta maiores dificuldades em compreender
os conteudos e em interpretar essa realidade que o professor aborda, pois possui

sua prépria maneira de interpretar o mundo.

[...] a escola publica vé chegarem a seus bancos alunos provenientes
das camadas sociais para as quais até entdo suas portas estavam
fechadas. E, estes alunos, provam-na nas pesquisas sociolingisticas,
falam diferente. Acrescente-se a esse falar diferente a construcdo de
categorias outras com que interpretam o mundo. Assim, vemos na
histdria cotidiana das salas de aulas, confrontarem-se diferentes modos

193 GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacao.

Campinas, SP: Mercado das Letras, 1996, p. 52.
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de ver o mundo e diferentes formas de falar sobre ele. Os alunos
provenientes das classes populares falam e compreendem o mundo de
um modo que a escola ndo aceita e as vezes sequer compreende. Seus
falares e saberes sdo “capitais ndo rentaveis” nas escolas. (GERALDI,
1996, p. 58, 59)

Dessa maneira a classe dominante tem o poder de impor sua linguagem na
sociedade, sendo que uma dessas vias ocorre na padronizagdo linguistica que os
alunos estdo sujeitos na escola. Para Freire (1986) a transi¢ao entre a linguagem
popular e a linguagem culta é um processo que envolve uma atencdo especial
dos educadores, pois as classes populares ndo devem estar proibidas de
alcancar a norma culta. E necessario uma aproximacdo para compreender como
as classes populares através de suas expressdes interpretam o mundo para que
seja possivel aproximar nossos conceitos a essa visdo de mundo. Isso, no
entanto, deve se dar sem imposicdo para que ndo haja invasdo da cultura do
aluno.

No que corresponde a contemplacdo da realidade local nas aulas de
Geografia, nota-se que ocorrem dissocia¢cdes quando o aluno Calandra enfatiza a
separacao entre o que se pratica e se vivencia no cotidiano e o que se teoriza na
escola'®. A relevancia & realidade é enfatizada pelos alunos na facilidade que
encontram em passar nas provas de Geografia porque suas respostas pessoais
sdo consideradas. Quando Taruma e Macanilha colocaram que suas experiéncias
sdo contempladas nas aulas, pelas opinides, perguntei a elas de que maneira iSSoO
ocorria, quais ligacdes ela lembrava que foram feitas do contetdo com o seu
cotidiano,no entanto, elas responderam que ndo lembravam, mas que nas provas
as opinides eram sempre aceitas.

Com esses métodos a Geografia também se torna vazia, pois a cientificidade
interigada com a realidade é o que gera e transforma o conhecimento, deve
existir uma constante mediacdo entre as leituras de mundo e as leituras da
palavra, para que haja dialogo de uma com a outra. Assim, a Geografia ndo deve
ser nem conteudista e nem considerar somente a realidade do aluno, pois fica

somente no empirismo e ndo se conhece outras realidades. Muito dessa difusédo

1% Na concepcao de Freire (1987, p. 70) deve haver constante interligacdo entre a teoria e a

pratica, para que haja transformagdo no mundo, pois a vivéncia humana é acao e reflexdo e a
pratica educativa também deve ser. Dessa maneira, toda a pratica precisa de uma teoria e vice-
versa para que haja transformacéo do conhecimento e da realidade.
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de ideias distorcidas na educacdo se deve a uma m4 interpretacdo das obras de
Paulo Freire que frisa sempre a importancia em haver consideracdo a realidade
vivida do aluno. No entanto isso precisa ser feito com rigorosidade metédica'®, de
forma organizada, com pesquisa e planejamento para se saber aonde se

pretende chegar.

O dominio escolar das palavras s6 quer que os alunos descrevam as
coisas, ndo que as compreendam. Assim, quanto mais se distingue
descricdo de compreensdo, mais se controla a consciéncia dos alunos.
Eles sdo mantidos s6 no nivel superficial da realidade e ndo vao além,
ndo chegam a uma compreenséo critica profunda sobre o que torna sua
realidade o que ela é. Esse tipo de consciéncia critica dos alunos seria
uma desafio ideoldgico das classes dominantes. (FREIRE, 1986, p. 85)

Complementando na logica do pensamento freireano cabe enfatizar que a
curiosidade dos alunos deve ser constantemente agucada pelo professor,
tornando-se cada vez mais metodicamente rigorosa, pois somente assim é
possivel transitar do senso comum para 0 que ele chama de “curiosidade
epistemoldgica”, que € o conhecimento cientifico. A aprendizagem, nesse sentido,
€ um processo onde ndo deve ser privilegiado somente 0 senso comum, ou a
realidade do aluno, nem tampouco somente os conteudos, deve haver uma
mediacdo constante entre ambos para que seja possivel partir da analise
superficial para uma analise profunda dos fendmenos. Com isso “[...] Pensar
certo, do ponto de vista do professor implica 0 respeito ao senso comum no
processo de sua necessaria superagado quanto ao estimulo a capacidade criadora
do educando [...] cuja ‘promocado” da ingenuidade ndo se faz de
automaticamente™®.”

Sabemos que o ensino da Geografia passa por inUmeras dificuldades desde a
sua sistematizacéo, pois por muito tempo foi tido como inatil, baseado unicamente
no conteudo previamente estipulado do livro didatico. Vemos que essas iniciativas
de considerar a realidade do aluno precisam acima de tudo de planejamento, mas

que pelo menos esta havendo uma maior relevancia ao contexto local. Com a

1% para Freire (1996, p. 26) é através da rigorosidade metddica que “[...] o ensino ndo se esgota
no “tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producao das
condicbes em que aprender criticamente é possivel. E essas condi¢gdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes.

198 Ipid., p. 29
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finalidade de compreender como a professora que trabalha Geografia com os
alunos aborda as questdes culturais, se o livro didatico ndo aborda, tampouco os
conteudos programaticos, foram realizados novos questionamentos. Ela enfatizou
que: “Eu procuro renovar a Geografia, busco partir do local para o global, os
alunos néo se interessam somente pelo contetdo, eles vem de uma realidade
social baixa, tem que partir daqui para eles se interessarem. Eu considero muito
as opinides deles também.”

Todos os alunos do interior enfatizaram as dificuldades encontradas na
adaptacdo ao ensino da escola da cidade, por serem provenientes do meio rural,
filhos de pequenos agricultores e se sentirem estigmatizados diante de uma
realidade que ndo conheciam. Para Freire (1996, p.36) € papel da escola rejeitar
a qualquer forma de discriminagao, pois “A pratica preconceituosa de racga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia.” Talvez essas dificuldades de adaptacdo dos alunos, somadas as
dificuldades financeiras e ao esteredtipo de aluno da zona rural podem gerar um
sentimento de inferioridade que atrapalha na aprendizagem e que ocasiona, em
alguns casos, a insatisfacdo em frequentar a escola, como nos trés alunos que
participaram da primeira parte da entrevista, mas ndo estavam mais na escola na
segunda entrevista. A pergunta que fica é qual serd o futuro desses jovens sem
nem mesmo concluirem o ensino médio.

Tentando compreender qual o posicionamento da escola diante dessa
situacdo foi realizada uma entrevistada com a Direcdo (APENDICE V). Os
guestionamentos foram enfocados a fim de que se respondessem tais aspectos:

1) Qual o tratamento que é dado a cultura na escola?

2) Quais séo as causas da evasao escolar?

3) Existem dificuldades quanto ao acesso a internet pelos alunos na

escola?

Quanto ao tratamento a cultura na escola a diretora salientou que o0s
alunos participam de projetos integrados com a Casa da Cultura do Imigrante de
Dom Feliciano e também vinculados a Secretaria da Educagcdo, mas dentro da
escola ndo existe um projeto proprio. Salienta que “As datas comemorativas
sempre fazem parte do calendario escolar: Semana Farroupilha, Semana da
Patria, todas as datas civicas e até o dia do negro também... é trabalhado com
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dangas e comidas tipicas.” Nota-se que a atencdo que é dada a cultura afro-
descendente é secundaria quando a entrevistada utiliza a palavra “até”. Perguntei
se ndo havia nada direcionado a cultura polonesa na escola e a cultura rural. A
diretora acrescentou que existe um intercambio do municipio com a Polénia. “Ja
vigjaram pra |4 o prefeito, vereadores e eles também vem pra ca. Tem uma
professora polonesa que veio integrada com um projeto na casa da cultura, veio
na escola e trouxe mensagens de alunos da Polbnia para os alunos daqui. Agora
estdo escrevendo uma mensagem daqui para mandar pra la.” A direcao abordou
gue estdo sempre incentivando os alunos a participarem destes projetos e a fazer
aulas gratuitas em polonés com esta mesma professora na Casa da Cultura.
Quanto a cultura rural foi comentado que ndo existe nenhuma atividade ou
projeto referente a esse assunto na escola. Juntamente com isso ja foi abordado
0 segundo aspecto relativo a evaséo escolar. Na turma do primeiro ano do ensino
médio que participou da pesquisa em marco havia quarenta alunos em sala de
aula, mas atualmente cerca de 20 frequentam as aulas. Isso indica um forte
indicio de exclusdo. A Direcdo destacou que esse é um problema grave que a
escola enfrenta e que a cada ano aumenta consideravelmente o namero de

alunos que desistem no primeiro ano do ensino médio. A Diretora ressaltou que:

“E uma luta constante, eu procurei a nossa coordenadoria de educagéo
porque € um indice muito elevado. Isso acontece em todos os
municipios, principalmente no primeiro ano do médio. Eles tem uma
dificuldade de ambienta¢do, tem dificuldades porque vem do interior.
Recebemos alunos de todas as escolas pélo do interior porque a nossa é
a Unica que oferece o ensino médio. A gente procura e chama os pais, 0
gue dizem é que alguns ainda estdo aqui por causa de um projeto das
fumageiras, pois o aluno precisa estar estudando para eles fazerem os
pedidos. E o que tem segurado um pouco, se ndo a evasao seria maior.
Eles desistem, a gente vai no Conselho Tutelar, mas como ja concluiram
o primeiro grau eles ndo tem algada para mandarem eles de volta para a
escola. Ficamos desamparados nesse sentido.”

Fica evidente que esta faltando integracdo da escola com a comunidade. A
Direcdo destaca que o0s pais ndo participam nem das reunides de final de
trimestre, quando os pais sdo chamados para analisar o rendimento do aluno eles
também ndo vém. Perguntei se ndo seria importante um projeto de adaptacéo do
aluno do interior a escola, integrado com a familia. A diretora acrescenta que

ainda ndo existe nada, mas que tem uma iniciativa adotada este ano de colocar
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os alunos nas turmas por regido, para que se sintam menos inferiorizados e
estejam com um grupo que j& conhecem. Ela ainda acrescenta que os alunos
ganham o transporte que antes era pago, a escola oferece merenda reforcada
porque os alunos vém de localidades distantes da cidade: “A gente fala para os
pais que eles tém que mandar os filhos para a escola, eles ndo gastam nem com
transporte. Tem alunos que saem de madrugada, 5 horas da manha e chegam
13:00, 14:00 horas em casa. Entdo a escola oferece uma 6tima merenda, sempre
variada.”

Ha também o problema da reprovacéo, pois esses alunos que se mantém
na escola reprovam varios anos na mesma série. Um dos alunos que respondeu a
entrevista fazia quatro anos que repetia o primeiro ano, a colega a dois anos
cursa a mesma seérie. As causas podem estar vinculadas a desmotivacédo, pois a
escola pelo que podemos perceber ndo esta tendo atrativos suficientes para
manter os alunos nesse espaco. A diretora acrescenta que a familia muito pouco
incentiva os filhos a se manterem na escola, em época de colheita de fumo os
alunos ndo vem as aulas, faltam provas, pois precisam ajudar os pais em casa.
“Tem pais que ndo sabem ler, os alunos dizem: meu pai é analfabeto, o que vai
fazer na reunido? A gente diz para eles vir, eles tém experiéncia de vida, mas néo
adianta.”

Quanto ao acesso a informacdo nas entrevistas os alunos haviam
comentado que possuem dificuldades por serem do interior e ndo terem internet
em casa e também ndo possuem esse contato com a tecnologia na escola.
Quando questionada sobre isso a diretora destaca que somente tem um
laboratoério (FIGURA 9), mas que este é bem equipado, com computadores novos,
mas sO pode ser utilizado em aula com os professores. No entanto existe um
computador disponivel na sala dos professores que os alunos podem utilizar a
qualquer momento para realizar pesquisas. Como a maioria dos alunos
entrevistados é proveniente do interior acredito que nao tenham tempo de utilizar
esse computador, pois 0 que eles queriam era que a escola oferecesse meios de

integrar a informacao aos conteudos de aula.
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Figura 9 — Laboratério de Informatica
Fonte: Elaborada pela autora

De forma integradora, sobre todos esses aspectos elencados Bourdieu
(1998) traz contribuicdes relevantes quando aborda os mecanismos utilizados
pela escola, na qual transforma as diferencas iniciais, que sdo transmitidas pela
heranca familiar, o capital cultural, em desigualdades dentro do espaco escolar.
Nesse sentido, os alunos provenientes das classes pobres terdo mais dificuldades
em adaptar-se a cultura escolar, enquanto os alunos que pertencem as classes
providas de capital havera maior facilidade, pois é uma continuidade das relacdes
que ja desenvolvem com a familia, enquanto os primeiros necessitam até mesmo
de uma “adaptacdo verbal’. No momento da avaliagdo do desempenho dos
alunos a escola considera somente uma forma de aquisi¢cdo do saber.

Isso gera o que Bourdieu (1998) chama de “excluidos do interior”, numa
alusdo aos alunos que séo excluidos dentro do espaco escolar. Se até a década
de 50 havia uma diferenciacdo entre os que eram escolarizados e 0s que eram
excluidos, por inumeras razdes de frequentar este espaco, agora a distingdo se
da dentro do espago escolar, segregacdo que ocorre de forma branda e
despercebida. A distincdo se da pela forma de apreensédo dos conteudos, pelo

tipo de estudo, pelo estabelecimento de ensino, pelas opc¢des curriculares. Dessa
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maneira, se reserva aos desprovidos 0s setores escolares mais desvalorizados e
mantém-se de uma outra maneira a mesma hierarquia social**’.

Nesse sentido as questdes ideoldgicas se misturam as questdes culturais
passando a ser importante ponto para analisar a cultura na escola. Essa relacéo
ocorre tanto com a instituicdo escola que serve para manter uma normatizacao
social quanto com as formas ou meios (o conteudo, a linguagem, as regras etc)
em que se utiliza para fazer esse enquadramento dentro deste espaco. Dessa
maneira, a funcdo da escola necessita ser constantemente repensada, pois para
Bourdieu (2007) as condi¢cdes materiais e institucionais presidem a criacdo e a
transformacao de aparelhos de producédo simbdlica.

Isso se interliga diretamente com a formacao da representacdo do mundo
social do aluno que é ajustada aos moldes sécio-econdmicos, que muitas vezes
somos induzidos a perceber de forma natural, como se fossem for¢cas que nédo
possuem correlacdo com a nossa realidade. Pensando dessa forma contribuimos
contraditoriamente para a conservacao simbdlica das relacdes de poder que nos
oprimem. Para que haja essa reproducdo do sistema social é necessario que
ocorra a supremacia dos valores e manifestacdes dessas analises que sao
debatidas por Freire (1977, 1987) quando enfatiza a invasao e opressao cultural.

Nesse sentido, trazendo para o ambito dessa pesquisa a aluna que negou
a sua origem cultural indigena nos da indicios de opresséo, pois pra ela hd um
desfavorecimento econémico que ela vincula a sua cultura. Ela atrela de forma
subjetiva a cultura as suas condicbes de existéncia material e com isso ela ndo
aceita sua origem para que possa fazer parte da cultura da maioria. Fica evidente
que essas forcas se sobrepbem a vontade do individuo, pois ocorre uma ordem
social que regula a apropriacdo dos simbolos, dando sentido somente as praticas
da cultura hegemonica e desvalorizando as representacdes da minoria.

Ha uma organizacéo interna do campo simbalico, ordenado pelas relagdes
capitalistas que passa a comandar o mundo social. Dessa forma a cultura

dominante mantém sua funcgéo ideoldgica de legitimacdo da sua cultura. Esse

97 E fazem com gue o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no entanto, estritamente

reservado a alguns, consiga a faganha de reunir as aparéncias da “democratizagdo”. (BOURDIEU,
1998, p.223)
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dominio tem correlacéo direta com a construcdo do habitus'® que estrutura as
praticas, pois deve ser analisado como um sistema de condicionantes duraveis e
transferiveis de uma geracéo a outra, através da familia e da escola por exemplo.
A grosso modo, seria a mediacdo entre 0 que Se pensa e 0 que se expressa
através das préticas, vinculados a mecanismos que direcionam essa a¢do do
individuo. Se a diversidade cultural ndo é abordada como deveria na escola, isso
ocorre porque a instituicdo produz e reproduz um unico modelo de producéo
simboalica.

Isso ocorre de forma lenta e silenciosa, nos pequenos atos mais simples do
cotidiano, determinando de forma complexa a vida social através da orientacao
religiosa, da linguagem e atualmente de forma mais abrangente através da
incorporacdo do modo de vida imposto pela industria cultural. Para Miceli (2007)
“a cultura de uma sociedade deve ser construida como resultado da hegemonia
de um grupo e dos conflitos entre as forcas mestras no curso de seu
desenvolvimento histérico”. Essa abordagem casa muito bem com as concepc¢des
abarcadas por Paulo Freire e as relacfes conflituosas que ocorrem no campo de
dominacéo cultural, legitimando um sistema de poder.

Dessa forma, a multiculturalidade torna-se uma necessidade na sociedade
atual e pode vir a contribuir para que surjam novas praticas educacionais. No
entanto ela precisa estar vinculada a utilizacdo de outros métodos pedagdgicos,
onde o professor esteja capacitado para trabalhar de uma outra maneira na sala
de aula. Como ja debatemos desde o inicio desta pesquisa a cultura escolar foi
instrumentalizada para n&o considerar a diversidade de saberes e valores.
Portanto a mudanga passa necessariamente por uma nova configuragdo nos
padrées de funcionamento da escola. Isso se vincula a uma nova maneira de
olhar a realidade do aluno, evitando atitudes e preconceitos que desvalorizam a

experiéncia dos grupos culturais.

1% para Sérgio Miceli (2007) em A forca do sentido “o habitus seria em conjunto de esquemas

implantados desde a primeira educacdo familiar, e constantemente repostos e reatualizados ao
longo da trajetéria social restante, que demarcam os limites a consciéncia possivel de ser
mobilizada pelos grupos e/ou classes, sendo assim responsaveis, em ultima instancia, pelo campo
de sentido em que se operam as relagdes de forga.”



5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou a compreensdo teorica sobre as causas das
disparidades sociais influenciadas pela educacgao, que de forma aparentemente
neutra, pela falta de politizacdo, prega uma ideologia vinculada ao interesse das
classes dominantes. Assim, esta pesquisa possui um carater de dendncia contra
a realidade que oprime e discrimina as culturas como forma de atrelar a todos a

um Unico padrdo. Ao mesmo tempo possui também a perspectiva de que é

possivel instaurar a mudanca, a partir de um processo educativo que valorize

(@)

ser humano, a sua historia e as suas origens, por meio de uma educacdo
multicultural.

Essa pratica educativa confronta-se com qualquer tipo de discriminacao
seja de raca, de género ou até mesmo de classe social. Se a diversidade esta
sendo suprimida é porque é viavel para as classes dominantes que isso aconteca,
como forma de concretizar a sua superioridade. Uma educagcao que abarque a
perspectiva de trabalhar com o posicionamento e valorizacao das diferencas pode
ser a saida para os processos de exploracdo e padronizacdo impostas pelo
capitalismo. Esse processo atrela também a educacdo um papel conscientizador
e politico da realidade, que é abafado pelo ensino, como forma de tornar mais
facil a manipulacéo do individuo.

Dar segmento a opressdo cultural e a neutralidade sdo formas de
cristalizar as estruturas sociais de uma sociedade desigual, marcada pelas
hierarquias e dominagdes entre culturas. A escola ndo pode mais ignorar essa
realidade, em que muitos lutam para viver com o minimo de dignidade, pois ela
mesma é refletora desse processo e precisa se articular frente a desigualdade de
direitos de uma sociedade “democratica”. Assim, levar em conta a perspectiva de
trabalhar com as diferentes culturas é fundamental para pensar a construgdo de
uma sociedade mais igualitaria, onde as oportunidades nao estejam atreladas a
classe social que o individuo pertence.

Enquanto os problemas sociais estiverem separados da escola ndo sera
possivel pensar em alteracées. E preciso trazer para o debate na sala de aula os
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diferentes contextos, as causas geradoras das mazelas sociais para tornar o
aprendizado significativo. E preciso rejeitar a acomodacio de que ndo é possivel
mudar, pois é compreendendo criticamente a realidade que se pode denunciar a
situacdo dos oprimidos e mais que isso anunciar os subterfugios para transgredir
esse modelo.

No que tange a pesquisa de campo, ap0s a elaboracdo das matrizes
tedricas, que gerou o entendimento da realidade que nos cerca, o caminho
percorrido foi o de caracterizar a diversidade cultural dos alunos investigando o
tratamento que é dado a cultura nas aulas de Geografia. Para investigar como
essa cultura é considerada caimos no ambiente escolar e na pratica pedagodgica
do professor de Geografia, na importancia que da aos aspectos culturais nas suas
aulas e a correlacdo que faz com a realidade social dos educandos. Esse estudo
ainda procurou abarcar como ocorre a interacao entre diferentes realidades na
sala de aula, dando especial atencdo a discriminacdo, preconceitos, invasao
cultural e opressao.

Com o decorrer da pesquisa houve novos direcionamentos e o foco
principal de analise sobre o tratamento da cultura nas aulas de Geografia
desfocou para a questdo da cultura na escola, devido o campo minado de
analises sobre as questbes culturais que surgiram. Sobre a contemplacdo da
realidade dos alunos nas aulas de Geografia evidenciou-se discrepancias entre a
teoria e a pratica, pois os alunos vinculam a contemplacdo de sua realidade a
facilidade que encontram em passarem nas provas de Geografia, pelas questdes
serem pessoais. Assim, a Geografia se distancia da cientificidade e do seu objeto
de estudo que é analisar as questbes espaciais em diferentes escalas, além da
local. Nao ha aprendizagem dissociada da curiosidade ingénua e da curiosidade
epistemologica.

Apés a analise dos dados pesquisados concluiu-se que a diversidade
cultural existe, havendo destaque principal para a cultura polonesa, alema,
italiana, africana, indigena, portuguesa, espanhola, turca e também a cultura rural.
Essa variedade cultural ndo foi mais encontrada na segunda parte da pesquisa
onde aproximadamente a metade da turma evadiu da escola. A causa principal
para esse problema esta vinculada a falta de atencdo as manifestacdes culturais

na escola, onde de inUmeras maneiras notou-se indicios de opresséo cultural.
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Dessa forma a escola tende a uma homogeneizacdo cultural, mantendo assim a
cultura da excluséo.

N&o é por acaso que os trés alunos que deram as melhores contribuicdes
na primeira parte da entrevista ndo se encontram mais na escola: a descendente
indigena gque ocultou sua origem, por vergonha da camada social que representa.
Isso confirma o papel da escola como refletora dos problemas que ocorrem na
sociedade, onde a cultura indigena € desvalorizada. Os outros dois casos revelam
problemas evidenciados por demais alunos no cotidiano escolar: o preconceito ao
sotaque polonés e a linguagem dos alunos que moram na zona rural. Além
desses preconceitos contra a linguagem ficou evidente principalmente a
existéncia do racismo e a falta de atencéo a cultura rural.

Cabe destacar que esta foi uma caracteristica marcante encontrada nessa
escola, onde a maioria dos alunos reside na zona rural e trazem consigo habitos
culturais do interior, a simplicidade que caracteriza o cotidiano dos agricultores, a
camada social que representam, onde a maioria dos pais sdo analfabetos ou
possuem uma escolaridade e renda muito baixa. Muitos destes alunos acham que
nao possuem cultura, mas a forma com que se distinguem e dizem sofrer
preconceitos pela linguagem, forma de se vestir e modo de ser ja os individualiza
dentro de simbologias proprias que caracteriza a sua identidade cultural. E
possivel afirmar que esses alunos ndo se sentem como parte da cultura escolar e
devido as dificuldades encontradas de relacionamento, de aprendizagem*®® e de
linguagem acabam por deixar a escola. E uma cultura oprimida silenciosamente,
que € excluida da escola também de forma silenciosa, onde nem os professores e
direcdo sabem o motivo que o fazem desistir, ficando condicionados a manter a
mesma realidade social de seus pais.

A linguagem é a maior manifestacdo da sua cultura e demonstra a forma
diferente que possuem de interpretar a realidade, pois expressam as suas
condicdes de classe. E preciso deixar bem claro que a classe dominante se utiliza
da escola para estabelecer a sua linguagem como padrdo, portanto, ndo ha

neutralidade no processo de ensino e aprendizagem, a acao da escola é politica,

1% Todos os alunos do interior destacaram que encontram muitas dificuldades na aprendizagem,

pois o0 ensino é muito diferente das escolas rurais.
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a exclusdo que esta gerando é permeada pelas relacées de poder'’® e é questdo
politica sempre. N&o significa de forma nenhuma defender que as classes
populares estdo inviabilizadas de aprender a linguagem culta, mas que isso deve
ocorrer sem prejuizo na forma Unica em que possuem de compreender a
realidade. Cabe a instituicdo escola e ao professor diminuir a distancia existente
entre o conteudo (teoria) e a realidade dos alunos (pratica) para ndo ocasionar

invas3o cultural***

e opressao cultural.

A propria instituicho ndo tem consciéncia dos mecanismos internos
utilizados por ela prépria e que estdo na base dos problemas de reprovacao e
evasdo escolar. Fica a contradicdo: a propria organizacdo escolar, professores,
direcdo ndo sabem a repercussdo de suas atitudes e atos, ou a total falta deles,

112 & alienante, os

vinculados as questdes culturais, sendo uma estrutura alienada
que ndo se moldam sdo excluidos. Portanto, a escola precisa se questionar e
compreender que esses fatores encadeados levam ao fracasso escolar alunos
pertencentes a grupos étnicos e raciais minoritarios. Os processos econémicos e
estruturais se refletem e se materializam diretamente na escola, onde ficou visivel
gue as desigualdades sdo mantidas baseadas na diferenca cultural.

E inevitavel ndo problematizar a existéncia de uma violéncia simbolica que
ocorre no cotidiano escolar que oculta e/ou silencia a cultura dos alunos. E
simbdlico porque reformula os habitos, as atitudes, a forma de pensar, excluindo a
esséncia e a subjetividade do individuo. A linguagem popular € tida como inferior,
a desigualdade como natural, como destino de seguir o mesmo caminho dos pais,
0 que mostra que esse mecanismo de manipulacédo social permeia as diferentes
épocas, mantendo sempre a mesma hierarquia social. Isso confirma a base
tedrica em gque se assentou esta pesquisa, para a qual a reproducéo da ideologia
dominante depende do seu poder de obscurecer a realidade. A neutralidade do
ensino cria uma “cortina” que obscurece a percepcdo que os alunos tém dos

problemas de sua cultura, impossibilitando defini-los, tampouco problematiza-los.

10 Esse poder é imperceptivel aos olhos da maioria e isso ja justifica sua existéncia: dominar sem

erceber.
Pll A invasao cultural ndo foi visualizada, mas é 6bvio que pelo sentimento de inferioridade dos
alunos da zona rural e pelos preconceitos que dizem sofrer em funcéo da linguagem, ela deve
passar por um constante nivelam(_ento. _ _ .
No sentido de ndo enxergar a importancia que tem para a dominacéo e /ou libertacédo.
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No entanto a escola precisa ter um sentido contrario a esse e precisa ser
utilizada para desmistificar essa realidade. E isso €, sobretudo, uma tarefa para
0S que ndo concordam com 0O sistema, com 0s processos de exclusdo por ele
gerados, que querem através de suas acOes ocasionarem a mudanca, a
transformacao da realidade para os grupos oprimidos da sociedade. O que nao
podemos é esperar por uma nova sociedade, mas temos que mudar nossas
acOes, educar para a consciéncia critica que € politica e por isso engajada contra
todas as formas de opressdo contra a linguagem, racismo, negacao da cultura
das minorias, contra todas as estruturas desumanas de reproducéo do sistema.

Esse trabalho procurou mostrar a realidade como ela €, mas que nao esta
de forma alguma destinada a dominacéo. A partir da linha de pensamento que se
insere na transformacéo da realidade através da educacdao libertadora € possivel
revelar a existéncia de uma cultura de dominacdo para que as pessoas tenham o
poder de enfrentar a essa manipulacdo. Nesse sentido a escola precisa se tornar
num espaco plural de valorizacdo de todas as classes sociais permitindo aos
alunos constituirem-se como sujeitos de suas préprias historias, autores de suas
falas, sem o sentimento de inferioridade as suas origens. Para construir a escola
que gueremos precisamos repensar constantemente a nossa pratica e acfes
como educadores hoje. O espaco de ensino e aprendizagem precisa antes de
tudo se tornar também um espaco para a subjetividade, para a compreensao do
valor dos sentimentos, das insegurancas, das emocdes e suas expressoes, enfim,
para a cultura. Sem isso a escola se separa da vida dos alunos e ndo é atrativa
para eles.

Por fim, acredito que se a multiculturalidade ainda ndo é uma realidade
cabe a nos professores buscarmos alternativas para torna-la mais possivel. E
preciso construi-la no nosso cotidiano, no espaco que temos para acao que é a
sala de aula. Se os obstaculos estruturais, muitas vezes, emperram sua
realizagdo efetiva temos que nos conscientizar da sua importancia em continuar
como um processo inacabado. Mesmo diante de todos os limites, o sonho por
mudanca ndo € isolado, ele ocorre a partir de diferentes formas de luta e
manifestacbes de diferentes sujeitos sociais, nos diferentes lugares, por varios

povos em defesa de um mundo mais justo. “Ndo ha mudanga sem sonho como
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ndo ha sonho sem esperanca'®.” Ndo ha motivo para isolar a educagéo dessa

luta.

3 Ereire (1997, p. 47)
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Apéndice | — Roteiro utilizado para a realizag&o das entrevistas com 0s

professores.
I I MINISTERIO DA EDUCACAO
‘ ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
. . ~
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista a ser realizada com os professores
Identificacéo
Nome:
Formacéo: Nivel de escolaridade: Ano formacéao:
Quantas turmas possui:

Tempo que trabalha na sala de aula:

Questionamentos

1. Achas importante o livro didatico de Geografia? Por que?

2. Como desenvolve sua pratica pedagdgica, qual o seu método de ensino?

3. Tens conhecimento sobre o tema transversal sobre pluralidade cultural? E

possivel seguir estes parametros nas suas aulas?

4. Na sua opinido como Vvé a relacédo entre alunos de cultura e classes sociais

diferentes?

5. Como trabalha com a diversidade cultural dos alunos?

6. Acredita que suas aulas contribuem para a transformacao social. De que

maneira?
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Apéndice Il - Roteiro utilizado para a realizag&o das entrevistas com 0s

alunos.
MINISTERIO DA EDUCACAO
‘ ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
N L ~
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista a ser realizada com os alunos
Identificacédo
Nome:
Série:
Onde mora:
Questionamentos

1. Qual a sua origem étnica?

2. Qual a sua religiao?

3. Fala outra lingua além do portugués? Qual?

4. Tem algum hébito cultural? Qual?

5. Vocé acha que suas experiéncias de vida séo consideradas nas aulas de

Geografia?

6. Ja sofreu algum tipo de preconceito ou discriminagado na escola?
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Apéndice lll — Roteiro utilizado para a realizagdo da segunda parte das

entrevistas com os alunos.

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
‘ ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
. ., ~
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro de perguntas a serem realizadas com os alunos selecionados
Identificacéo
Nome:
Série:
Onde mora:

Questionamentos

1. Fale um pouco sobre a sua historia de vida, de onde é sua familia, seus
habitos culturais em casa?

2. Como foi sua adaptacdo na Escola Estadual de Dom Feliciano, o que
achas do ensino de Geografia nessa escola?

3. Relate alguma experiéncia de relacionamento, vinculado a linguagem,
habitos, modo de ser que ocorreu com 0s colegas ou professor nessa
escola e consideras importante?

4. Como achas que os costumes do teu dia-a-dia sdo considerados nas aulas
de Geografia?

5. Arealidade local é contemplada nas aulas de Geografia?
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Apéndice IV — Questionario socio-econdmico realizado com os alunos.

QUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO

1. Dados da Familia:
Quantas pessoas integram sua familia?

Qual é o grau de escolaridade do seu pai e mae?
() () Nao estudou ( ) ( ) Até 42 Série () ( ) Até 82 série
( ) () Ensino Médio ( ) ( ) Ensino Superior ( ) ( ) Pés-Graduacao

Seu pai, sua mae ou responsavel trabalham?
() Sim () Desempregado () Do lar () Aposentado(a) ( ) Agricultor

() Até R$ 510,00

( ) De R$ 510,00 até R$ 700,00

( ) De R$ 700,00 até R$ 1.000,00

( ) De R$ 1.000,00 até R$ 3.000,00
( ) Acima de R$ 3.000,00

Profissao Pai:
Profissao Méae:
Profissdo Responsavel:

Em que local sua familia mora?

Ha quanto tempo residem neste local?
()Atélano( )l1a3anos( )3ab5anos( )5al0anos( )Mais delO anos

Ha quantos anos vocé estuda nesta escola?
()Atélano( )1a3anos( )3abanos( ) Desde o inicio do Ensino
Fundamental
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Apéndice V — Roteiro utilizado para realizag&o da entrevista com a Diregéo

escolar
MINISTERIO DA EDUCACAO
‘ ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
N L ~
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro de entrevista a ser realizada com a Direc&o da escola

Questionamentos

1) Qual o tratamento que € dado a cultura na escola?

2) Quais séo as causas da evasao escolar?

3) Existem dificuldades quanto ao acesso a internet pelos alunos na

escola?
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Anexo | — Conteddos programaticos de Geografia sobre Imigracao

II TRIMESTRE

As migracoes internacionais e seus problemas: Os problemas atuais decorrentes
das imigragdes internacionais;

Conflitos do mundo contemporéneo: Tipos de conflitos;

Teorias racistas: Apastheid, Anti-Semitismo e Neonazismo;

Caracteristicas demogrificas e socioecondomicas da populacio brasileira: a
primeira ocupacio do espaco brasileiro;

A vinda dos portugueses;

Da Africa para o Brasil;

A imigracio no sul do Brasil: o colonato de posse;

A imigragdo e colonizagdo européia no sul;

A imigragio alema;

A imigragdo italiana para o sul;

Os eslavos no Parana;

A imigracdo em Sdo Paulo:

S&o Paulo das mil faces;

Transigdo da imigragdo de origem européia para japonesa;

As migracdes no espa¢o brasileiro:

Eixo Nordeste-Amazonia,

Eixo Nordeste-Centro sul,

Marcha para o oeste;



